Gunilla Molloy diskuterar skillnaden mellan begreppen ”jamlikhet” och ”jamstélldhet”.

I den svenska debatten ir det ”jamstilldhet” som ir det officiellt vedertagna och hon menar att

ordet ’jamstilldhet” ir urvattnat och urlakat pa den spriingkraft som ordet "’lika” har.

Gunilla Molloy anviinder sig hiir av ett fall ur praktiken for att reflektera éver den skillnad som

finns mellan de bada begreppen.

TRE SCENER OM
*»JAMSTALLDHET®

Gunilla Molloy,

Hogstadieldrare, metodiklektor pa
Ldrarhogskolan i Stockholm. 1984
skrev hon en artikel med rubriken

"Men killarna blir sa sura pa oss...”

(Krut 1984). Den problimatiserade
undervisningsmetodiken utifran ett
konsperspektiv. 1992 kom boken
"Godmorgon froken”. Ett samtal
om makt, kon och ldrarprofes-
sionalitet.

I SKOLAN

Det borde vara s enkelt. Andi liigger si
manga av. De flesta lirare vill behandla sina
elever mer jimstillt. Andé gor de det inte.
De flesta lirare vill att flickorna skall fa
komma mer till tals och nir flickorna talar,
ska de de girna tala hogre. Anda tystnar de
flesta flickorna pa deras lektioner. De flesta
lirare vill inte att nagra pojkar for det mesta
skall ta all uppmiirksamhet. Andd kommer
de hiir pojkarna att gora det, lektion efter
lektion. De allra flesta lirare vill att alla
skolelever skall ha samma méjligheter som
de hoppas att deras egna barn fir av andra
lirare. Andé vet vi — bide lirare och foril-
drar — att den svenska skolan fungerar biittre
for pojkar én for flickor.

Jag tror att vi trodde det skulle vara enkelt
att ha en jamstilld skola, for "jaimstilldhet”
liter sd enkelt. Det gor "jimlikhet” ocksa.
Det liter niistan likadant och fa kan forklara
skillnaden mellan de tvd orden. Andai finns
hir en intressant skillnad. "Jdamlikhet” ér en
politisk term, laddad med tung historisk
symbolik. "Frihet, jimlikhet och... broder-
skap”. Naja. Men “jamlikhet” betydde en
ging "jag vill ha samma, det vill siiga lika,
politiska, ekonomiska och sociala rittig-
heter som du har™.

I dag skulle vi kunna sig att "jag vet att det
finns vissa biologiska skillnader mellan oss.
Men det spelar ingen roll, for jimlikhet
handlar inte om biologisk likhet eller olik-

het, utan om lika riittigheter”.

"Jamlikhet” betyder inte att vi byter biologi.
Jamlikhet ligger 6verhuvudtaget inte i krop-
pen utan utanfor den, i lika politiska, ekono-

miska och sociala riittigheter fér kvinnor
och miin, oberoende av ras, etniska till-
horighet och religion. Jimlikhet i skolan
skulle da betyda lika, d.v.s. samma, rittig-
heter i undervisningen.

“Jimstilldhet” ir det svenska officiella
ordet. Det bygger inte pa franskans “egali-
té” eller engelskans "equal”, tva ord som i
sig innefattar “likhetsbegreppet”. "Jim-
stiilldhet” dr urvattnat och urlakat pa den
springkraft som ordet "lika™ har. Just den
del av ordet som kan anviindas som en poli-
tisk hiivstang for att kriiva lika rittigheter ér
borttrollat. I dess stiille har vi fatt “stidlld”.
Stilld var? Med vem? Om du (som dr man)
och jag (som dr kvinna) stiills bredvid
varandra, vad ska man da se? Eller vad ska
da hiinda?

I den svenska debatten, diir ordet "jim-
stiilldhet” &r det officiellt vedertagna, har
mycket tid gatt at till att diskutera ett falskt
pastdende, nimligen att de kvinnor som vill
ha lika rittigheter (som miin). egentligen
ocksa vill bli méiin. Pastaendet ir sé befingt
att det borde utlésa just den munterhet som
jag inte kiinner. Men som motargument
maste det tas pa allvar. 1 vilket syfte
anviinds detta pastiaende; om inte for att
locka bort associationerna fran "lika”, dvs
“samma” riittigheter till att fa folk att tro att
nagra kvinnor vill bli lika som mén?

Vi ska inte g i den fiillan, grov och befingd
som den ir. Vi ska fortsitta att anvinda
ordet "jamlikhet” for att, som de lirare och
pedagoger vi ir, ta olika tillfillen i akt for att
avsloja hur en strategi kan se ut nir en saklig
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diskussion om orittvisor och lika riittigheter
skall distraheras och forvirras .

Liéraryrket ir ett lika praktiskt som intellek-
tuellt yrke. Jag skall dérfor anvinda mig av
ett fall ur praktiken for att reflektera dver
den djupa skillnad som finns mellan be-
greppen "jamstilldhet” och “jamlikhet”,

I det fall som jag har valt, finns det enbart
kvinnor inblandade. Jag tycker att det har sin
poing, ty om ingen man &r nérvarande borde
ju"jamstilldhet” inte heller vara nigot pro-
blem? Jimstilldheten borde ju sa att séiga
intrida med automatik. Och kanske ér det
ocksa hiir som vi kan borja skonja svirighe-
terna. Varfor dr arbetsplatser och arbetssitua-
tioner som domineras av kvinnors fysiska
nirvaro inte ockséa "jimstillda™?

SCEN 1.

Osynliggorandet.

For ndgra ar sedan besokte jag tva ldrarkan-
didater, som gjorde sin parpraktik pa gym-
nasiet. De var biigge kvinnor. Handledaren
var ocksd kvinna. Klassen bestod av 26
flickor pa virdlinjen. Tillsammans med mig
— metodiklektorn — utgjorde vi en enkonad
grupp om 30 kvinnor.

Lektionen skulle behandla "romantiken™.
Pa skolan fanns antologin Frin Bibeln till
Blanche. Den forfattare, som dir presen-
terades under rubriken “romantiken”, dr
Edgar Allan Poe och texten ér "Katten”,

Kandidaterna hade kompletterat lirobokens
text med Poes dikt "Korpen™ En av kandi-
daterna liste denna text hogt. Direfter fore-
slog hon att eleverna skulle plocka ut vad
som var “"romantiskt” i texten.

— Det dir vil inget romantiskt med det héir!
utbrast en av eleverna.

— Menar du mystiskt? fragade en annan.

Den andra lirarkandidaten foreslog da
limpliga passager och eleverna gjorde
understrykningar efter hennes instruktioner.
Under tiden utspann sig en subdiskussion
bland négra elever om andra “romantiska”
texter. Forfattarnamn som Jackie Collins
och Virginia Andrew nimndes. Diskussio-
nen spred sig och snart pratade de flesta

flickorna halvhégt med varandra om passa-
ger i olika bicker av Jackie Collins. Asik-
terna var tydliga och personliga: "Hon bryr
sig ju inte om vad dom som hon skriver om
egentligen kiinner” — "Hon vet vad som sil-
jer, hon skriver pa recept.” — "Hon ir verk-
ligen inte romantisk.” — "Tantsnusk.”

Eftersom ett imne nu hade kommit upp som
engagerade eleverna mer @n Korpen och som
de flesta flickorna verkade ha asikter om,
didmpade kandidaterna den spontana diskus-
sionen. De viinde sig till nagra av flickorna
och bad dem “tala hogre”. Dessa tystnade
omedelbart. Tvi andra, talféra flickor sade
istéllet sitt om Jackie Collins. En tredje flicka
holl med. Under resten av lektionen diskute-
rade kandidaterna och tre elever vad som bra
respektive diligt med Jackie Collins roman
Chansen. Strax fore utringningen enades
dessa fem om att den litteratur som alla i
klassen liste och som alla kiinde viil till, var
dalig litteratur.

Kunskap om Den Andra.

Medan kandidaterna suddade pa tavlan och
samlade ihop sig sjilva och litteraturantolo-
gierna, satt jag och tinkte pa Mary Shelley.

Ar 1814 var hon sexton ér och jimngammal
med de elever som just gick ut genom dor-
ren. Hon var dessutom gravid och pa rym-
men med Percey Shelley, som var gift (och
vars hustru Harriet ocksé var gravid). I mars
1815 dor Marys och Percys forsta barn,
blott en manad gammalt. [ april samma ér dr
Mary gravid igen och féder 1816 en son,
som dor fem méanader senare.

Med i denna fortidtade atmosfiir av gravidite-
ter, fodslar amning och déd kring Percy och
Mary fanns den senares halvsyster Clarie.
Hon sokte sjdlvmant upp Percys gode viin
Lord Byron och lyckades inom loppet av
nagra veckor gora sig gravid med honom.
1817 foder hon deras dotter. Nér Lord Byron
fick veta att han skulle bli far, avvek han fran
siilllskapet. Snart var Claire, Mary och Percy
(med dnnu ett spiidbarn) honom i hiilarna och
de hann upp honom vid Genévesjons strand.
Sannerligen kunde mycket i Mary Shelleys
liv uppfylla elevernas krav pa "romantik”.

Men med sina aparta figurer, skriickelement

och naturskildringar uppfyller iven roma-
nen Frankenstein som Mary Shelley skrev
vid 19 ars dlder alla litteridra krav pa en
romantisk text.

Kanske hade det varit speciellt intressant
for flickorna pa vardlinjen att lisa och ana-
lysera kapitel 5, i vilken texten visar hur for-
skaren Frankenstein berusas av sin egen
formdga att skapa liv. Hans fantasier kring
hur hans egen "baby” skall se ut dr viil
beskrivna. Likasa hans forfirade flykt da
han ser sitt eget "barn”, som han skapat av
rester fran barhus och kyrkogérdar. Fran-
kenstein ir ju inte den forste forilder som
forst har stora férhoppningar under gravidi-
teten for att sedan drabbas av ambivalenta
kiinslor infor sitt eget barn. Via Mary Shel-
leys text hade savil romantiken som litterdr
tidsepok som schablonuppfattningar om
savil "romantik” som “"moderskap” kunnat
belysas for eleverna pa virdlinjen.

— Hur tror ni eleverna hade reagerat pa en
text ur Frankenstein? fragade jag vid vir
eftersittning. Kandidaterna bytte en blick.
Den sa mig atskilligt om universitetets

kursplan och litteraturlista.

—Ja, men nu har vi ju Frdn Bibeln till Blan-
che, svarade handledaren.

Jo. Men den antologin dr sammanstilld av
sex personer, samtliga min. Fran Bibeln till
Blanche har tre kvinnor representerade
bland de 53 utvalda forfattarna och ingen av
dessa kvinnor ir Mary Shelley.

Nu ir detta inte speciellt. Tvirtom &r det
normalt for en antologi som siiger sig pre-
sentera "det visterlindska kulturarvet”.

Men med i detta kulturarv finns dven kvin-
nors roster. Nir vi undervisar kan vi viilja. Vi
kan fortsitta att formedla den tradition som
sdger att det viisterlindska kulturarvet &r
manligt (och vitt). Vi kan ocksa viilja att
bryta den traditionen och utifran det sjilvkla-
ra antagandet att det alltid funnits kvinnor i
lika hog grad som det funnits miin, soka efter
de kvinnliga forfattarna. I detta fall hade vi
inte behovt vi inte soka linge for att hitta en
forfattarinna som inte bara med sin text utan
ocksd med sitt liv kunde ha intresserat flick-
orna pé virdlinjen.



Denna pedagogiska héllning, att presentera
Mary Shelley istiillet for Edgar Allan Poe,
hade varit mer "jamlik™ ur den aspekten att

ldraren da hade lyssnat mer till sina unga ele-
vers roster in till den rost som talade till
henne frin antologins innehéllsforteckning.
Som pedagogiska ledare och forebilder
kunde de tre dldre kvinnorna, kandidaterna
och handledaren, skolat in de unga flickorna
som ldsare pa gymnasiet genom att lyfta fram
flickornas egna lisarerfarenheter och ge dem
lika riittighet att fa finnas bredvid antologins
enkonade rost.

Kunskap om det
osynliggjorda.

Varfor skedde inte detta? Ja, den forsta for-
klaringen som handledaren gav, att ’vi har
Frin Bibeln till Blanche” kan indirekt ge 0ss
forklaringen att undervisningen styrts utifrin
lirobokens val av forfattaren och inte utifrin
de elevernas behov och intressen.

Men det finns en mer intressant friga: vad
skulle ha kriivts for att kandidaterna som en
sjdlvklarhet sjilva skulle ha tinkt pd Mary
Shelley? Jo, att de hade kunskap om henne,
d.v.s. att de visste att hon fanns, vad hon
hade skrivit och hur de kunde anviinda hen-
nes texter.

Nir jag hdvdar att “jamlikhet &r ett kun-
skapsomrade”, ir detta vad jag avser. Nir vi
ska bryta traditionen, ty i denna fraga finns
inget om , s mdste vi bland annat ha kun-
skaper om de forfattarinnor och de texter
som tidigare undanhallits oss.

For att inte gora kandidaternas handledare
oriittvisa, slog jag upp Mary Shelley i Viis-
terlandets Litteraturhistoria del II, som
anviindes dé bade jag och handledaren liste
vid universitetet. I registret fanns bara en
Shelley. Diir stod.

"Under Italiendren stod Percy Bysshe Shel-
ley i nira vinskap med Byron. Han (Percy)
hade gift sig men overgav snart sin unga
hustru och liimnade England med en dotter
till den radikale litteratiren Godwin, som
ocksa gett honom en hel del av sin tro pa
minniskosliktet och av sin anarkistiska
frihetskirlek.”

I dag anviinds som kurslitteratur Litteratu-
rens Historia i Virlden for de blivande
ldrarkandidaterna. Dir presenteras Mary
Shelley i marginalen (!) tillsammans med
sin far, sin make och sin mor under rubriken
Kretsen kring Shelley.

Frin osynlighet till en plats i marginalen.
Aven osynliggorande och marginalisering éir
kunskap. Framfor allt ér det viktig kunskap
nir vi diskuterar jimlikhet. Ty har man inte
kunskap om vilken roll osynliggérande och
marginaliserande av kvinnor har spelat , sa
kan man inte heller lyfta in litteraturens alla
symboliska Mary Shelleys i sin undervis-
ning. Utan den kunskapen blir det alltfor
enkelt att acceptera en litteraturantologi med
50 manliga och 3 kvinnliga forfattarnamn,
om inte ldsaren/liraren med kunskap om
jamlikhetsbegreppet i bakhuvudet utgér ifrin
att hir maste ett osynliggérande ha skett.

SCEN 2.

Tystnaden.

Lét oss dtervinda till lektionen som inte
handlade om Mary Shelley och Franken-
stein. Nu skall vi se pa denna scen fran ett
annat hall. Hur sig formen for undervisning-
en av flickorna ut?.

Klassrummet var méblerat som Peter Till-
bergs berdmda tavla ”Ar du 16nsam lille
vian?”. Binkarna stod i rita rader och ele-
verna stirrade in i varandras nackar. Lingst
fram, dit alla skall rikta blicken, stir en auk-
toritet. Dit skall d@ven férsamlingen, pa upp-
maning av auktoriteten, rikta sina svar.

Det dr svért att se nigon grundliggande
skillnad mellan hégmissans liturgi och lek-
tionens. Vem har de ritta svaren? Vem
bestimmer nir forsamlingen skall yttra sig?
Vem stér i centrum for alls blickar och vem
tar mest talutrymme? Vem har bestimt
mobleringen?

Lektionen om romantiken dominerades till
100 procent av kvinnors fysiska nérvaro. Det
kan inte bli mer. Anda riickte det inte. Niir
eleverna borjade prata med varandra — och
sa dterfordes de till en diskussionsform som
innebar att Nagon leder diskussionen och
fordelar ordet till "de andra”.

Denna diskussionsform ér mer ett forlegat
uttryck for kontroll och dominans én den dr
ett uttryck for ett genuint intresse att hora
andras asikter. Det ir heller inte givet att
eleverna har behov av att diskutera med den
som bestimmer vem som ska tala. De har
kanske storre utbyte av att diskutera sitt
dmne med ndgon som verkligen intresserar
sig for det.

Kunskap om Tystnadens Kultur.

Lat oss stanna kvar i tystnaden om “"roman-
tiken”.

Nir eleverna viil brot sin tystnad var det for
att tala om niagot som engagerade dem och
som de hade kunskap om — Jackie Collins
forfattarskap. Visserligen saknade eleverna
elementiira begrepp sdsom “intrig”, "per-
sonteckning” och "sprik”. Men dessa
begrepp. som mest fungerar som verktyg
for att strukturera den kunskap man redan
har, kunde kandidaterna gett dem. Men
istillet for begrepp frin kandidaterna kom
det nu ett epitet fran eleverna sjilva, nimli-
gen "tantsnusk”.

Det hade varit onskviirt om kandidaterna
eller handledaren hjilpt eleverna att proble-
matisera uttrycket "tantsnusk”. En ging
myntat av Jan Myrdal anviinds det nu i ned-
siittande syfte om en viss typ av litteratur som
manga kvinnor inte bara liser, utan faktiskt
ocksa uppskattar. Poiéingen med att proble-
matisera epitetet "tantsnusk™ ur ett jamlik-
hetsperspektiv (lids: konsmaktsperspektiv) ér
att det naturligtvis finns motsvarande littera-
tur skriven for méin — och som ocksd manga
min liser och uppskattar. Jag tinker till
exempel pa Jan Guillou. Varfor kallas inte
hans bocker for “gubbsnusk™ av Jan Myrdal.
Den jimlikhet som jag striivar efter ir inte
lika rittigheter att anviinda nedsiittande epi-
tet. Diiremot ir jag intresserad av att se vem
som tar sig vissa rittigheter utan att de pro-
blematiseras ur ett maktperspektiv.

I diskussioner av det hiir slaget ir begreppet
"formuleringsprivilegiet” nodvindig kun-
skap for att den konsmakt som finns ned-
lagd i epitetet "tantsnusk” skall kunna syn-
liggoras. Som manlig ldsare uppskattar Jan
Myrdal inte en viss sorts litteratur som han



tar sig riitten att kalla for tantsnusk. Efter-

som begreppet inte problematiserades av
kandidaterna/handledaren, sé internalisera-
des det i stiillet innu en ging av eleverna.
Det anviindes i diskussionen om huruvida
Jackie Collins bocker var "bra” eller "dalig”
litteratur. Niir diskussionen var dver, var
ocksa de nirvarande flickorna dnnu en gang
overtygade om att den litteratur som de (for-
modligen nu dnnu mer i hemlighet) upp-
skattade, var “délig” litteratur. Trots att
ingen man hade varit nidrvarande i klass-
rummet, s hade dnda den manliga normen
for vad som ir "god” litteratur uppritthal-
lits: Detta skedde genom att kandidaterna
inte hade kunskap om den djupa inneborden
i begreppet "jimlikhet”. De kunde inte se
maktperspektivet och dirmed kunde de inte
heller ta spjirn mot och analysera epitetet
“tantsnusk”.

Skolans uppgift dr bland annat att socialise-
ra in eleverna till att bli ldsare av skonlitte-
ratur. Manga av flickorna i den hiir klassen
liste mycket pa fritiden och vi vet nu vad de
ldste. Men deras erfarenheter anviindes inte.
Den kollektiva erfarenhet som de hade, fick
sté tillbaka for en enda manlig rost.

Hur flickor talar — eller far komma till tals i
ett klassrum — ir ocksa kunskap om jamlik-
het. Den diskussion som flickorna sjilva
initierade, tystade kandidaterna genom att
be dem tala hogre”. Nir diskussionen
sedan fortsatte, verkade det finnas en tyst
overenskommelse mellan kandidaterna och
eleverna. Om de flickor som pratat pa eget
initiativ tystnade och didrmed inte heller
"storde " undervisningen med sina funde-
ringar, si tinkte kandidaterna inte heller
stora dem med fler fragor. Didrmed forsvann
elevernas kunskap och fragor in i tystnaden.
Kvar fanns Edgar Allan Poes text och Jan
Myrdals uppfattning.

Minga lirare beklagar sig ofta Gver att
"flickor ir sa tysta”. Vi borde dirfor ocksa
undersoka hur flickor tystas i skolan.

SCEN 3.

Framtiden.

Lat oss undersoka vilka kunskaper vi beho-
ver for att kunna skriva om dessa scener sa

att de biittre hade passat flickorna och hjilpt
dem i processen fran passiva dskadare till
aktiva aktorer.

Det forsta offentliga rum som flickor triinas
att tala "hogt” i, dr klassrummmet. Vi har
redan sett hur sjilva mobleringen i klass-
rummet kan motverka en trygg talarsitua-
tion. De kunskaper vi behdver ér alltsa inte
bara vetskap om hur flickor tystas i det
offentliga rummet. Vi behéver ocksa kun-
skap om hur vi kan aktivera dem, si att de
kan ldra sig delta i det offentliga samtalet
sonr'sjdlvstindiga aktorer pa egna villkor.

I en artikel med rubriken Loggen, novellen
og jentene skriver den norska skrivpedago-
gen Marte Engdal Halse om foréindringar i
klassrummet som okat flickornas aktivitet.
En av dem ir klassrumsmobleringen. Alla,
dven liraren, sitter i cirkel eller u-form niir
man inte sitter i smagrupper. Poiingen med
cirkeln ir att ingen ir fysiskt franvind.
Poiingen med smagrupper ér att i dessa kan
flickorna forma sin egen diskurs vid till
exempel litteraturdiskussioner.

Att moblera om ett klassrum ir en av de
storsta pedagogiska utmaningar som en
ldrare kan foreta sig. Det dr en konkret
handling som gors i ett bestimt syfte, nim-
ligen att bryta upp en struktur som i arhun-
draden fungerat fortryckande. Att moblera
om ett klassrum sker inte obemiirkt.

En annan kunskap vi behover ir vetskapen
om de egna erfarenheternas betydelse som
utgdngspunkt for samtal. I lektionen om
“romantiken” var de egna ldsarerfarenhe-
terna inga problem. Problemet var att det
fanns olika uppfattningar om vad “roman-
tik” var. Hade flickorna forst fatt skriva ned
sina definitioner och sedan liisa upp dem, sa
hade ldrarkandidaterna inte behévt undervi-
sa uti’blindo”. Dessutom hade alla elever-
na fatt uttrycka sin asikt.

Att forst fa skriva ned sina funderingar och
se tanken klarna niir den fésts i skrift, ir en
siker metod att fa dven blyga elever (av
bigge konen) att tala. Om "dmnet” dessut-
om ir den egna erfarenheten, om vilken
man inte kan svara "riitt” eller "fel”, si har
alla en egen uppfattning och kan pa detta
sitt triinas i att uttrycka den.

Vi behover dirfor kunskap om en jamlik
undervisningsmetodik, fran innehéllet i de
enklaste moment till 6vergripande strategier.

En tredje kunskap som vi behéver ér kun-
skap om vad vi for in fér material i klass-
rummet. Det ér forst nér liraren stiller sig
fragan: vad avser jag egentligen med att
undervisa om romantiken? Som valet av
text, d.v.s. material, blir verkligt avgorande.
Om flickorna pa vardlinjen fér tillgang bade
till Mary Shelley och Edgar Allen Poe kan
de sjdlva viilja vem av dem som de vill fort-
sitta att lasa. Men det kriver att liraren har
kunskap om att Mary Shelley finns. Den
ldrare som har skaffat sig den kunskapen
har inte bara 6kat sin egen beldsenhet och
sin kompetens till att striicka sig utéver de
3 kvinnliga forfattare som finns bredvid de
50 manliga i antologin. Hon/han kommer
dessutom att oka sina elevers.

Dessa aspekter pa vilken typ av kunskap
som behdvs for att kunna bedriva en mer
jamlik undervisning i skolan, det vill siiga
kunskap om traditionens innehéll, kunskap
om den egna erfarenhetens betydelse, kun-
skap om att viirlden bestar av tva kon och att
detta faktum skall speglas i undervisnings-
material samt mer kunskap om undervis-
ningsmetodik, alla dessa aspekter och meto-
der dr enkla och gratis. Kanske ir det ett
problem i sig. Hade dessa metoder kostat
pengar och varit knutna till teknisk appara-
tur, sa hade de kanske fatt mera tyngd.

Motstandet.

Tyngd far dessa metoder dnda den dag de
introduceras i en klass som inte bestar av
enbart flickor. Och fragan varfor dessa enkla
metoder, som emanerar ur en kunskap om
konsmakt, inte forut anviints far plotsligt sin
forklaring nir pojkar méter dem.

Pojkar reagerar inte pa att de méter en
miingd manliga forfattare och fa kvinnliga.
De reagerar inte heller pa att nigra talar och
majoriteten tiger, ty sa ser en hierarkisk
struktur ut. De reagerar inte heller pé att
egna erfarenheter halls utanfor diskussio-
nen och att man talar om sig sjilv som
“"man”. Men niir denna klassrumsstruktur

och detta klassrumssprik, i vilket de kiinner
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sig hemma och trygga, forindras till en mer
jamlik struktur, di reagerar de genom att
bjuda foriindringen aktivt motstand.

I métet med pojkarnas motstind far ordet
"jamlikhet” tillbaka sin laddning. Det &r sorg-
ligt att behova skriva det, men ménga pojkar i
tondren r inte intresserade av lika rittigheter
for alla, om det innebir att de maste limna
ifrdn sig négra av sina privilegier.

Det iér dnnu sorgligare att behova skriva vad
jag ofta bevittnat, att manga lirare inte heller
dr intresserade av att arbeta for lika rittighe-
ter for elever av bada konen, eftersom det
innebiir fordndringar dven for liraren sjélv.

Pa ling sikt ir dock dessa foriindringar posi-
tiva. Undervisningen blir mer kreativ och
mer mangfacetterad. Eftersom fler och
olika erfarenheter lyfts fram blir samtalskli-
matet mer intressant. Den jimlike liraren dr
en modern lirare som bidrar till att skolan
héller jimna steg med de forindringar som
sker i samhiillet. Hon/han dékar sin egen
kompetens och kan dirmed kriva hogre
16n. Stora krav kommer att stdllas pid
hans/hennes ledarskap, vilket ju ir en horn-
sten i lirarprofessionaliteten.

Den feministpedagogiska
gordiska knuten.

Och hiir har vi en intressant gordisk knut. Jag
skulle niistan vilja kalla den for den “feminist-
pedagogiska gordiska knuten.” Ledarskap &r
nidmligen det sista som kvinnor &r triinade i
och majoriteten av lirare ér kvinnor.

Hur kan vi lyckas med nagot som vi inte &r
trinade for? Svaret ser jag i forhallnings-
séttet till den gordiska knuten. Enligt myten
hoggs den av med sviird. En annan tradition
siiger dock att sprinten som holl den sam-
man drogs ur.

Engdal Halse, Marte:
Loggen, novellen och jenterne.

Skrivepedagogisk fornying, Ad Notam, Gyldendal. 1993.
Den gordiska knuten, Nationalencyklopedien, 7, sid 563.

Vi kvinnor har foga trining i det ledarskap
som ir hierarkiskt och som bygger pi en
ledare, ett lag eller en ledare, en bataljon. Vi
har heller ingen trining i att svinga svird.
Men nir vi arbetar for jimlikhet kan vi
praktisera ett ledarskap som d@ven involvera
andra. Vi kan lita elevernas roster och erfa-
renheter stromma in i undervisningen och
lat dem fora jimlika samtal med sedan
linge doda roster. Vi kan lita eleverna
moblera om klassrummet niir de forstatt det
jamlika syftet. Vi kan lita hogrostade elever
av biigge konen fa tillgang till sina tystare
kamraters asikter genom en mer jimlik
undervisningsmetodik.

Lika riittigheter giller ocksa inom undervis-
ning och vi lir inte for skolan utan for livet.
Sidkert kommer skolelever, som fostrats i en
jamlik skola, i sin framtid fortsitta att arbeta
for just de rittigheter som skolan redan tri-
nat dem i att forviinta sig av ett modernt
samhiille.

En sidan pedagogisk grundsyn och ett
sadant pedagogiskt ledarskap bygger pa att
“sprinten” dras ur den "komplicerade surr-
ning” som den gordiska knuten utgor. Jag
ser hir sprinten som symbol for kunskap om
den maktrelation som ligger i ordet “'jimlik-
het”. I begreppet "jamstilldhet” syns inte
sprinten och vi star handfallna infor en surr-
ning som vi géirna vill 16sa upp - men hur?
Vi trevar oss fram 6ver knutens olika surr-
ningar och bindningar, men ser aldrig sjdlva
“sprinten”. Vad vi behover lira oss se for att
kunna kiénna igen den &r att lika — eller
olika — sociala, ekonomiska och politiskt
riittigheter bygger pd makt.

Sa linge som vi tror att “jimstiilldhet”
handlar om” lika fast olika™ eller “olika som
bir” eller attityder eller viirderingar eller
allt pd en gang i en "komplicerad surrning”,

KALLOR
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sd kommer vi inte heller att riktigt veta hur
vi skall arbeta i klassrummet.

Forst niir vi kan identifiera "sprinten”, d.v.s.
“"makten” och dra den ur surrningen, sa fal-
ler bitarna ut och visar oss pa mojligheterna.
De kommer ocksa att visa oss pa motstan-
det. Men niir vi sett maktens bestindsdelar
kan vi med ny kunskap om vad en jamlik
skola skulle innebiira for bade flickor och
pojkar, piborja det spinnande arbetet med
att skapa den.

PS.

Kdira Liisare!

Foratt ytterligare dka var kunskap om olika
begrepp:

En feminist dr en person som ser att jorden
befolkas av tva kin som befinner sig i ett
ojdmlikt maktfirhallande. Medveten om att
denna kénsmabkt dr ordttvis arbetar en femi-
nist for ant pa olika scitt utjcimna denna oriitt-
visa och strivar déirmed efter lika ekonomis-
ka, sociala och politiska rdttigheter for bade

kvinnor och méin, sa kallad jcimlikher.

Den gordiska knuten var bendmningen pa
den komplicerade surrning som forband
oket med vagnsstangen pd en helig vagn i
Zeustemplet i Gordion. Den som liste knu-
ten skulle enligt spadomen bli Asiens hdéir-
skare. Alexander den store siigs 334 f. Kr.
med sitt svird ha huggit av den, varav
uttrycken "Alexanderhugg” och "lésa den
gordiska knuten” for drastiska problem-
ldsningar. Enligt en annan version drog
Alexander ur den sprint som héll ithop knu-
ten, vilket dr mer sannolikt, da svirdshug-
get antyder ett fran Alexander ovdntat for-

akt for gudarna.

Ett samtal om kon, makt och ldrarprofessionalitet.
Almquist & Wiksell, 1992.



