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Tankar kring en lararroll

AV SUNE ASKANER

Hur ser du p& din lararroll i dagens
svenska skola? Vilken lararroll
skulle du vilja ha? Vilka foérand-
ringar av lédrarutbildning och de
fardiga ldrarnas arbetsuppgifter an-
ser du vara mest pakallade?

Det ar fragor som jag trots ett
antal &r som ldrare @nnu inte upp-
levt att man stéllt fran skolmyndig-
heternas sida, skriver SUNE ASKA-
NER i denna debattartikel. Kanske
borde de stallas regelbundet och
konsekvent om inte till alla s& dock
till ett tillrdckligt stort urval peda-
goger. For min egen del och i da-
gens situation skulle mitt svar kun-
na bli féljande: (Anm. Mina asikter
géller framst gymnasieskolan, dar
jag f n undervisar, men i viss man
ocksd grundskolans hégstadium,
alitsd de skolformer didr man har
amneslérare.)

[0 OO0 Lérarens uppgift i dagens sven-
ska skola dr uppenbarligen frimst att
vara kunskapsférmedlare och instrul-
tor. Det dr denna uppgift som upptar
de timmar som ingir i hans lagstad-
gade undervisningsskyldighet och det
forberedelse- och efterarbete som
hinger ihop dérmed. Flertalet #imnes-
lirare brukar dessutom vara klassfi-
restandare och fyller dirigenom en
elevvardande funktion. Nagon sirskild
tid finns emellertid inte anslagen for
denna arbetsuppgift, vilket ju maste
innebdra att den kommer i andra hand
och inte far inkrikta pa tiden fér un-
dervisning. Detta &r den traditionella
lararrollen och diarmed den som den
nyblivne ldraren littast anpassar sig
till. Den anpassningen hinger natur-
ligtvis ocksa ihop med utformningen
av ldrarutbildningen, som enligt vad
jag vet fortfarande framhiver kun-
skapsformedlingen som den friimsta
lararuppgiften.

Detta dr pad ett sdtt en bekvim ld-
rarroll, det idr ocksd den som #r ldttast
att beskriva. Renodlad innebar den att
jag inte behidver engagera mig i annat
in det som ger resultat i form av mit-
bara kunskaper, jag kan intellektuali-
sera min yrkesroll och lamna de andra
uppgifter som en lirare skulle kunna
ha dirh#@n. Att denna lararroll i prak-
tiken inte dr sd bekvim beror pa att
den verklighet som en ldrare arbetar i
egentligen inte passar sarskilt bra till
en sadan renodlad lirarroll.

Férenklat kan man kanske heskriva
situationen sd hir: Pa hégstadiet finns
i mdnga klasser en sa stor grupp elever
som inte vill "underkasta sig” den un-
dervisning ldroplan och ldrare bjuder
pa, att den enbart instruerande rollen
blir omojlig att genomféra. P& gym-
nasieskolan, dir man ju numera har
samma elevmaterial som i grundsko-
lan, dyker samma problem upp, om #n
i mindre skala och pd annat sidtt. Gym-
nasieldraren vet mycket litet om vilka
forutsédttningar, intressen och behov
eleverna har visavi det stoff han enligt
liroplanen skall anvinda tiden till att
distribuera. Detta gor att lararen fun-
gerar bra bara for de elever som har
tillrdcklig beredskap att ta emot den i
stort sett firdigprogrammerade under-
visningen, dvs for den "bittre” delen
av eleverna och hur stor denna del ir
varierar givetvis. Ovriga elever far

"kdampa” for att hinga med eller finna
sig i laga betyg, eller eventuellt hoppa
av och soka sig till ndgon annan linje,
ddr man hoppas finna en studiegang
som béattre passar de egna forutsitt-
ningarna. Den traditionella ldrarrollen
fungerar alltsd inte alltid sdrskilt bra
pa nagot stadium. Pa vilket sdtt skulle
da denna yrkesroll kunna forindras?

Fasta kunskaper
P4 denna punkt dr det mahinda vik-
tigt att papeka, att en eventuell for-
andring av ldrarrollen inte far syfta
till att jamtoverlag skdra ner kun-
skapskraven. I de senaste arens skol-
debatt har ju 6nskemal om fasta kun-
skaper, om utvirdering av undervis-
ningsresultat regelbundet aterkommit.
Och enigheten i samhillet torde vara
ganska stor om att dessa ©Onskemal
maste tas pa allvar. Samhillet har vil
helt enkelt inte rAd med att halla igang
en jattelik undervisningsapparat, om
inte resultaten av den verksamhet som
bedrivs ddar ar acceptabla ur samhil-
lets egen synpunkt. Acceptabel i detta
sammanhang innebdr uppenbarligen
krav pa vissa firdigheter och kunska-
per vid intride i yrkesliv eller Gver-
gang till hégre studier. Om defta &r
en allmint accepterad stdndpunkt, in-
nebir det ocksd att ldrarutbildningen
maste ge den blivande ldraren goda
amneskunskaper. ,
Men uppenbarligen behovs det nigot
mer for att dessa goda dmueskunska-
per skall nd fram till de elever som
annu saknar dessa. Det krdvs att ele-
ver och lidrare ndr varandra. Liraren
maéste ha en god personlig kontakt med
eleverna, han maste veta nagot om de-
ras bakgrund och intressen, deras satt
att reagera. Eleverna & andra sidan
maste fa tid att ldra k#nna ldraren och
hans sétt att resonera, Det dr kanske
tillfallena till sddana kontakter som i
allifér hog grad saknas i dagens skola.
Och didrmed forsummas naturligtvis
ocksa nagot annat, som maste betrak-
tas som lika viktigt som elevens in-
tellektuella utveckling, ndmligen hans

personliga och sociala fostran. Aven
om vi behéaller malsittningen i fraga
om kunskaper och fardigheter, méste
vi saledes fora fram elevens personliga
och sociala utveckling som lika ange-
ligna mal. Om inte annat sa av rent
ekonomiska skil. For att eleverna skall
nd den kunskaps- och firdighetsniva
vi onskar, maste vi helt enkelt dgna
mer tid &t eleverna som individer och
gruppmedlemmar. Dérigenom borde
det oclksd vara mojligt att i ndgon mén
komma ifran den opersonliga och pres-
tationsfixerade atmosfir som priglar
vara Aven i yltre mening fabrikshe-
tonade skolor.

Svért att ej generalisera

Naturligtvis bor man inte generalisera
alltfor mycket om de aktuella forhal-
landena i vara skolor, och samtidigt
kan man inte skriva om dessa skolor
utan att generalisera. Det finns sikert
manga klasser, dir den ovan eftertrak-
tade kontakten mellan ldarare och ele-
ver (och mellan eleverna inbdrdes)
har etablerats, diar kursen i dmnet gar
hem, dir eleverna far tillfille att ut-
vecklas bade individuellt och i sam-
arbete med andra.

Men uppenbarligen finns det ocksa
maéanga klasser dir dessa férutsdttning-
ar for goda resultat inte har uppnatts.
Man kan givetvis framhava den morka
eller ljusa sidan av bilden. Men stri-
var man efter en positiv utveckling,
maste man vil forscka att komma till-
ritta med de missforhdllanden som
man anser existerar. Om man ar skep-
tisk mot reformer och nyheter i sko-
lan, vilket uppenbarligen méanga ar
efter de stora skolreformernas decen-
nier, maste man i &#rlighetens namn
ocksa stilla sig den fragan, om man &r
sd tillfredsstilld med den skola vi nu
har.

Om det skall bli tid i skolan till mer
personlig kontakt och radgivning kan
man alltsd med bibehallna kunskaps-
krav inte i ndmnvérd utstrickning in-
krikta pa den tid som fn #r anslagen
till undervisning i de enskilda amnena.
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Déremot kan man givetvis fraga sig
om d@mnesfloran fér den enskilde ele-
ven maste vara sa omfattande som den
fn ar och om inte eleverna pa manga
linjer i nagot hogre grad in vad nu ir
fallet borde kunna valja dmnen efter
sina intressen och na nagot férdjupade
kunskaper i de gmnen som viljs.

De nuvarande kursplanerna dr nam-
ligen i manga #mnen sa pressande, att
varken larare eller elever anser sig ha
rad till nigot annat #n en forcerad ge-
nomgang av ett stoff, vars uppliggning
och inriktning inte alltid forefaller
valmotiverad, vare sig for ldrare eller
elever. Med ett mera begrinsat antal
amnen och ett motsvarande ¢kat tim-
tal i de dmnen som ldses skulle det
finnas mijlighet for lararen att under
arbetets gang dgna den personliga och
sociala utvecklingen storre uppmirk-
samhet. Ett ckat timtal skulle alltsa i
detta fall inte f& medfora tkade kun-
skapskrav, ddremot givetvis ge moj-
lighet till en viss fordjupning och en
lugnare och kanske mer varierad stu-
dietakt.

Vidgad lararroll

Fragan &r slutligen vilka konsekven-
ser en nagot forandrad ldrarroll skulle
fa for lararutbildning (och sd smaning-
om #@ven for fortbildningen, i den méan
sddan existerar). Man far utga fran att
de utredningar som arbetar med sko-
lans inre arbete och med ldrarutbild-
ningen tar upp fragestiallningar som
giller en vidgad lararroll. Dessutom
skulle man 6nska en mera allmin de-
batt just om ldrarrollen, om vad som
egentligen dr ldrarens uppgift i dagens
skola och vilka uppgifter man vill ge
ldraren i framtiden.

Sikerligen skulle det vara smatt
chockerande for ménga #mneslarare,
om det fran skolmyndigheterna sades
rent ut: Din uppgift dr inte bara att
undervisa i dina &mnen, du skall ocksa
lara kénna eleven och ge eleven till-
falle att lara kdnna dig. Men fragan ar
om man inte borde forséka omformu-
lera ldrarens uppgifter i den riktning-
en, for att ge bade ldrare och elever
ett gott samvete, om man inte alltid
arbetar med det som hor till kursen.

I varje fall forefaller det oundvik-
ligt att man i ndsta liroplan dgnar li-
rarens uppgifter storre utrymme och
att man da forsoker konkretisera vad
dessa hestar av nir det giller skolans
mal i friga om personlig och social
fostran. Dar maste sjalvfallet lararhog-
skolor och pedagogiska institutioner
gora en insats for att nd fram till en
pedagogik som férsoker tillgodose hela
malsdttningen i ldroplanen och inte
bara en del dirav.

Nir man pé detta satt forsoker finna
ett delvis nytt innehall for ldararrollen,
ligger det naturligtvis néra till hands
att man radikalt lamnar fixeringen vid
en larare och hans forhallande till en
grupp elever. Det verkar ur manga
synpunkter givande att utgd fran ett
lararlag i relation till en nagot storre
elevgrupp, och det ar mojligt att upp-
mirksamheten i framtiden mindre
kommer att koncentreras till den en-
skilde pedagogen och de metodiska
?konststycken” som han skall kunna
spela upp. I den problematiken doljer
sig emellertid ytterligare ett antal pro-
blem, inte minst av facklig natur. W




