Mal och riktlinjer

i Lgr 80

— det basta skoldokumentet
sedan 1919 ars laroplan
for folkskolan

Vad ar det karaktaristiska for den nya laroplanens Mal och riktlinjer,
formelit, skolpolitiskt, pedagogiskt? Ett personligt fargat
forsok till svar ger har Carl Gustaf Boéthius.

Den nya laroplanens Mal och riktlinjer

" | skulle jag vilja karakterisera sa har:

Detta dokument ar den bestdende fruk-
ten av en tillfallig forbindelse mellan a
ena sidan grundtankarna i de stora
skolreformerna, stadfastade och vida-
reutvecklade i de tva riksdagsbesluten
om SIA 1976 och om riktlinjer for ny
laroplan 1979 — och & andra sidan den
moderata karleken till lag och ordning,
har i foradlad form. Ett mycket viktigt
inslag i bilden &r att laroplansproposi-
tionen 1979 bar Birgit Rodhes signatur.
Bakom laroplanen som helhet ligger
SOs ofantliga forberedelsearbete under
tio ar, men det har mest géllt 6vriga
delar av laroplanen.'Mal och riktlinjer
har alltid varit en angelagenhet for
regeringen efter forslag fran utbild-
ningsdepartementet. Forslagens inrikt-
ning ar beroende av de stora skolpoli-
tiska besluten i riksdagen. Viktiga i
departementsbehandlingen har givet-
vis varit den moderata skolministern,
den moderata statssekreteraren
(Arfwedson) och departementsradet
Sven Ake Johansson (s), huvudsekre-
terare i SIA-utredningen och ansvarig
for skrivjobbet med Mal och riktlinjer.
Han har stundom kallats Britt Mogéards
vanstra hand.

Koncentration och precision
Vad ar det d& som &r s& bra i Mal och
riktlinjer? Texten ar koncentrerad och

lattillgénglig, principer och direktiv
fastslas kort och knappt. Laroplans-
retoriken ar starkt reducerad, men de
grundlaggande varderingarna finns
med, framhavda som négot skolan ak-
tivt ska soka férmedla till eleverna.
Konflikten mellan mélen och den mot-
straviga verkligheten framhalls i val-
gdrande kérva ordalag, liksom konflik-
ten mellan olika mal inbérdes — myn-
digheterna ar alltsd medvetna om lara-
rens reella svarigheter och gor inga
luftmainingar. Overhuvud &r skolans
vardag i hég grad narvarande. Samti-
digt finns faktiskt en optimism. Om
kraven pé& eleverna reduceras till rim-
liga proportioner i forhallande till deras
starkt skilda férutsattningar och om
dessa overblickbara krav sedan stalls
med stor bestamdhet, 4r det mojligt att
lyfta undervisningssituationen upp ur
det plagsamma kaos som nu inte s&
séllan rader. Ett stéd for alla inblandade
bor bli de tva sidorna om viérderingar,
normer och regler under rubriken Fost-
ran och utveckling (s. 16—19). Avsnittet
ar helt nyskrivet i forhallande till Lgr 69
och utgar frdn en annan syn pa for-
hallandet mellan vuxengenerationen
och de vdxande &n som har varit vanlig
under de senaste artiondena.

Kunskaper och férdigheter
Frén dessa allmanna aspekter over-
gar jag till ndgra valda punkter i Ml

och riktlinjer.

Missivskrivelsen i den provisoriska
haftesutgdvan fastslar att riktlinjerna
ska galla fr o m innevarande laséar pa
tvd omraden: 1. arbetssattet (s. 29—33,
42—51 i den.inbundna allméanna delen
av léroplanen); 2. tonvikten pa grund-
laggande fardigheter. Aven i dvrigt ska
viktiga intentioner savitt mojligt beak-
tas.

En signifikativ skillnad mot Lgr 69 ar
foljande. Dar citeras forst skollagens 8 1
om kunskaper och fardigheter samt ele-
vernas personliga och sociala utveck-
ling. S& upprepas detia i ett nytt stycke,
men dar har man kastat om ordningen
och namner forst den allsidiga utveck-
lingen och sedan uppgiften att “darvid”
bibringa eleverna kunskaper och far-
digheter. Texten sdger att detta gver-
ensstammer med skollagen, men det &r
inte helt och hallet sant. Man gjorde
1969 en klar markering av ett forandrat
synsatt. Lgr 80 borjar ocksd med att
citera skollagen (s. 13) men l&ter den-
std som den ar utan nagon tiliratta-
Idggande omkastning. Det dr ocksa en
markering.

Nivagruppering?

Ett exempel pa att skolreformernas
grundprinciper vidmakthlls ar foi-
jande: ”.. . eleverna grupperas sa att en
sa allsidig social sammansattning som
mojligt uppnés i klasser och arbets-
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enheter.” | malmélirarnas stora enkat
om skolférhallandena (Larartidningen
nr 29/1980) var det emellertid alternati-
vet ""storre mojlighet att placera elev i
mindre grupp’’ som vann de ojamfor-
ligt flesta instdmmandena (75 procent)
nar det galler forslag till atgarder for att
forbattra arbetssituationen. Da detta
genomfors leder det som bekant till en
social skiktning. Malmaélararnas svar
behdver emellertid inte strida mot

Lgr 80. Dar papekas att det kan vara
nodvandigt att samla nagra elever i
mindre grupper (s. 46) men att dessa
grupper inte far dga bestand langre an
allra hégst en termin och inte far vara
identiska i mer an ett &mne.

Maénniskosynen

Det finns atminstone tvd motsatta
manniskouppfattningar som resulterar
i motsatta synsatt pa fostran och under-
visning. Den ena innebér att lararen ser
som sin uppgift att meddela den motta-
gande eleven vissa kunskaper och att
denne har att fungera enligt |ararens
direktiv for att tillagna sig ett stoff som
angivits i kursplaner och larobécker.
Den andra installningen ar den som
Lgr 80 tar parti for: "Manniskan ar
aktiv, skapande, kan och maste ta an-
svar och soka kunskap for att i samver-
kan med andra. ..” Detta uttalas pa M3l

1\00h riktlinjers forsta sida (13) dar sjélva
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fundamenten for skolans inriktning an-
ges. For att elevernas initiativ, intressen
och kreativa férmaga ska fa utrymme
och kunna utvecklas kréavs elevinflytan-
de pa planeringen. Harom sager laro-
planen (s. 29): ""Planeringen . .. innebar
att larare och elever avgdr hur lang tid
de vill 4gna at olika moment, i vilken
ordning de skall ta upp olika fragor,
med vilka metoder fragorna skall bear-
betas och vilka laromedel man skall
anvanda.” Direkt strang ar laroplanen i
sin flera gdnger upprepande foreskrift
att stora delar av stoffet i oa-laromedel
maste utmaonstras, enligt elevernas och
lararnas beslut. Det &r enda méjlighe-
ten att genomfoéra en sddan planering
som laroplanen beskriver. Att “hinna
med kursen” ar i Lgr 80 ndgot helt
annat an att hinna med laroboken.

Fasta ramar

Detta betyder emellertid inte p& na-
got satt att studiearbetet flyter omkring
lite hursomhelst. Malen och huvud-
momenten i varje amne ska obetingat
tillgodoses. Inget mal far negligeras,
inget huvudmoment far hoppas over.
Men tonvikten, utrymmet kommer att
bli mycket olika i olika planeringar.
Manga sidor 4gnas &t anvisningar hur
man dstadkommer fasthet i skolarbetet
samtidigt som man ger elevernas initia-
tiv utrymme vid planeringen och tillam-
par olika arbetssatt. Inget arbetssatt ar

alltid det basta for alla stoffomraden
och alla individer, fastslar laroplanen.
Gedigna kunskaper och fardigheter
framhalls 6veralit som ett oeftergivligt
mal. "Kunskpasinhamtandet ar en aktiv
och skapande process och innebar ett
traget arbete som syftar till ett bestamt
mal. — — — For elevernas motivation ar
det centralt att de har naraliggande,
klara etappmal att strava emot”’ (s. 14,
29). Man har kombinerat skolreformer-
nas idéer om verkligt medinflytande for
eleverna med en betoning av kunska-
perna som jag anser ar en kraftig for-
andring i férhallande till atmosfaren i
Lgr 69. Daremot ar detta ingen férand-
ring i forhallande till alla de larare som
hela tiden har uppratthallit kunskaps-
kravet trots bristande stod. Nu far de
stod, men med viktiga reservationer:
Kraven ska vara anpassade efter elever-
nas vaxlande formaga. Overkrav ar lika
forodande som kravioshet. “Barn ar
olika d& de kommer till skolan. Skolan
bor heller inte strava efter att gora dem
lika” (s. 14). En annan reservation: Att
bedriva enbart traditionell kateder-
undervisning ar inte tillatet, men i
manga studieavsnitt kan det arbets-
sattet vara det ratta. Ett skenbart elev-
aktivt arbetssatt som bestar i “fylleri-
dévningar” ar éverhuvud inte tillatet.
Denna kombination av kategoriska
foreskrifter och stor frihet for larare och
elever ar typisk for Lgr 80.

Pé grundskolans egna villkor?
Nar skolreformerna bérjade utredas
pa 1940-talet blev det snart en huvud-
tanke att linjedelning borde ske forst
efter grundskolan. Darom blev det haf-
tiga politiska strider och kompromisser.
Principen kunde aldrig helt genomforas
i realiteten, inte heller i Lgr 69. Men i
Lgr 80 sker det: “Oavsett val av kurser,
amnen och fria aktiviteter i grundskolan
skall alla elever ha samma majligheter
att fortsatta studier inom gymnasiesko-
lan” (s. 15). Detta innebar att de tidigare
formella hindren for t ex elever utan B-
sprak att komma in p& gymnasiesko-
lans teoretiska linjer har undanréjts.
Det ar ett viktigt framsteg. Men givetvis
ar det alltjamt en majoritet av eleverna
som inte har nagon mojlighet att klara
sig dar. Och sa lange dessa linjer ar
vagen till vasentligt hégre Ionenivéer,
kommer kanslan av klasskillnad att vara
stark i gymnasieskolan och i viss man
pa grundskolans hégstadium, dar ele-
verna ar ganska klara over hur deras
fortsatta utbildningsmajligheter ser ut.
Enda vagen till en lika hog vardering av
de praktiska linjerna vore att I6neskill-
naderna i samhallet minskade. Men vi
har genomtankta politiska program
som gar ut pa att de bor Oka. De yttersta
avgorandena i skolfragor ar alitid poli-
tiska. |
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