Till forsvar for pedagogiken

Remisskritiken mot LUT 74 s forslag
har framfor allt géllt &mnesutbildning-
en for de ldrare som ska undervisa i
grundskolans hogre arskurser. Har be-
hdvs en avsevard forstarkning, menar
manga. Som vi framhéll i nr 9 av Léarar-
tidningen kan kritiken leda till att LUTs
utbildningsmodell fér grundskoleldrare
modifieras i en proposition till riksda-
gen. | stallet for en grundutbildning i
tva etapper — en behérighetsgivande
del om 3 1/2 ar, foljd av en komplette-
rande utbildningstermin efter nagra ars
tjdnst — kan vi fa en sammanhangande
fyraarig grundutbildning. Darmed ges

plats for en forstarkning av i forsta
hand @mnesutbildningen. Men vilket
utrymme ska den praktisk-pedagogiska
utbildningen ha inom en total utbild-
ningsram pa 160 poang?

Kritiken mot LUT har frdn manga hall
samtidigt varit ett angrepp mot beteen-
devetenskaperna i allménhet och peda-
gogiken i synnerhet. | Svenska Dagbla-
det har innehallet i LUTs lararutbild-
ning bl a karakteriserats som "‘en all-
man pedagogisk sorja” (2/7 1979). Nyli-
gen (8/3 1980) menade SvD att LUTs
forslag ar ett “'skrackexempel” pa hur

“allménpedagogiken fatt breda yt sig.
pé fackdmnenas bekostnad", nagoy
som anses ddesdigert eftersom denps.
dagogiska vetenskapen visat sig ha
foga motstandskraft mot “charlatane
och vetenskapligt klent underbyggda
pedagogiska modenycker”. Med lik
nande ringaktning for pedagogike
Skolvérlden (24/8 1979) beskriva hy
hogstadiets larare enligt LUTSs férs
“tvingas ersétta en stor del av sin
amneskunskaper med diverse ku
per av beteendevetenskaplig karaki:

Manga som nedvérderar den prakl

Ett steg bakat och tva steg framat

Lgr 80s Mal och riktlinjer fér grundsko-
lan utfardades av regeringen den 14
februari och bérjade med berémvard
snabbhet distribueras till larare och
skolledare i mars. Dokumentet refere-
rades utforligt i nr 7/1980 av Léarartid-
ningen, dar ocksa en forsta, mycket
positiv kommentar gjordes. For dagen
ska vi observera nagra markeringar i
denna nya fardplan. Den pekar namli-
gen ut mycket bestdmda riktmarken,
samtidigt som den slar vakt om mdjlig-
heten att na malen pa skilda vagar.

Lgr 69 borjar som bekant med att citera
skollagen 1 §, som férst namner kun-
skaper och fardigheter, darefter elever-
nas personliga och sociala utveckling. |
nasta andedrag séger Lgr 69 att malet
“i dverensstdmmelse harmed’ blir att
framja elevernas allsidiga utveckling
och "déarvid” meddela kunskaper och
fardigheter. Man har alltsd kastat om
ordningsféljden men vill, som ofta ar
fallet med byrakrater och teologer, inte
riktigt Iatsas om att man i sjalva verket
har féretagit en betydelsefull férénd-
ring. Lgr 80 ddremot néjer sig med
skollagens férsta paragraf sdsom fun-
dament for laroplanen i dess helhet. Vi
ar alltsa tillbaka vid den rena och ofér-
andrade Augsburgska bekannelsen,
och det ar nog bra.

Men om alltsa kunskaper och fardighe-
ter ndmns forst, sa ar vi inte tillbaka i
den gamla pluggskolan med dess stora
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fortjanster och fel. "En undervisning,
som mekaniskt leder barnen genom
stoff och problem. . . kan ha negativa
foljer fér deras sjalvtillit och motiva-
tion.” Att slaviskt folja ett tryckt laro-
medel avvisas bestdmt, samtidigt som
innehallsrika larobocker med systema-
tisk disposition betecknas som oum-
béarliga hjalpmedel vid sidan av andra.
"Laromedel @r sddant som ldrare och
elever kommer dverens om att anvén-
da for att nd uppstillda mal.”

Vad som pa sidorna 31-36 sags under
rubriken “Urval av stoff” och s 50-52
om arbetssatt torde vara bland de mest
praktiskt anvandbara och klargérande
laroplanstexter som producerats i detta
land. De ar pa en gang entydiga i sin
pedagogiska huvudinriktning och vid-
synta i sin respekt for elevers och lara-
res skilda individualiteter. Intet arbets-
satt ar alltid bast for alla, slds det fast.
Men samtidigt heter det: "Kravet pa
elevaktiva arbetssatt” — pluralformen
ar har viktig — "utesluter en ensidig
katederundervisning, d v s en under-
visning som enbart bestar av att lara-
ren redogor for ett stoff, som sedan
eleverna memorerar med hjélp av an-
teckningar och larobok varefter de for-
hérs muntligt eller skriftligt.”” Orden
“ensidig” och ""enbart” betyder natur-
ligtvis att inslag av denna klassiska mo-
dell kan vara praktiska att tillgripa
ibland.

Skenbart elevaktiva arbetssatt
iovningar, forproducerade arbets
gifter o dyl — avvisas med en viss
pa. Istéllet 1aggs vikten pa Iéirar_er‘
elevernas stoffurval, stréng beg_
ning av stoffet, noggrann planering\
giller tid och arbetsgang, uppstallan
av néaraliggande och fattbara m
av skilda arbetssétt for skilda m
inte minst, utvardering. Lararen
roll vid ett sddant arbetssétt bé
ingdende. Genom den "“framh
betydelse samtalet och samarbs
mellan lirare och elever bor ha:
ar alltsa dialogpedagogik i dett
verkliga mening, som ingenting
gora med en situation dér larare
och pratar med kiassen om lite @
Je. ;

Basfardigheterna i lasning, SK

och rakning betonas oerhort
medvetandet att brister har aré
starkaste utslagningsfaktora'r’.
finns. Men, understryks det. 3%
en av fardigheter far inté leda

ensidig metodik med isoler
mella dvningar’. Det ar bra @
ségs, for att vi inte ska hﬂmm
sé&dan drill som kunde forlg
den riktigt gamla skolan- i
dock om inte denna formd
ar alltfor kategorisk. Barfi Pm.
mellanstadiet kan vara Utoft
roade av begransade insiad
formella dvningar, ofta &80,
Det &r lustbetonat att UPP'EE
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en skulle
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‘utan innehallet i skolarbetet,
nan. For den larare som verkli-
itt amne skulle det rdcka med
la och en bit krita — under-

bli sa intressant att
ryckas med. Det ar

ar att vi i skolan alltfér mycket
ed arbetssatt och undervis-

en sadan pedagogisk pri-

kan dupera en och annan och
for att amnesstudierna i
ningen kan 6kas pa den prak-
iska utbildningens bekost-

rad

och
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vidarefors i det ut-

en berattigad reak-

_anskqp med manni-
har tillit till och vill

uos pa multiplikationsla-
rdklasser och satsdelar.
gora sig géllande, fast i

r fran Skolan skall fostra"

tet “Fostran och utveck-
en ny ton som vi inte hort
anga ar i svenska skoldo-
ger kdnslan att vi nu

en till hjalp i ett tomrum

_oritﬁra, utan att vi dock
Kligt bra att satta istal-

ir tillbaka i det auktoritara
ga satser i Lgr 80s M3l
a den_na: “Manniskans
framjas aldrig av blind
eller av vuxnas likgil-
Mmoral formas genom

nad. | dagens lage tycks det vara ndd-
vandigt att ta till orda till pedagogikens
forsvar, allra helst som dmnets egna
foretradare pé universitet och lararhog-
skolor tigit still, hur utmanande an-
grepp de an utsatts for i debatten.

For Sveriges lararforbund ligger larar-
yrkets identitet i hog grad i den prak-
tisk-pedagogiska insikten och kompe-
tensen. Lika befangt som det vore att
tro sig kunna bli en bra ldrare utan
betydande @mneskunskaper, lika be-
fangt vore det att tro att det racker med
bara amneskunskaper for att lyckas
som larare i grundskolan. Det géller att
ha kunskap om skolans mal och medel,
om barns utveckling, om hur de olika
amnenas stoff méste omformas och
integreras med hansyn till elevernas
alder och mognad. Inte minst géller det
att ha insikt om arbetsformernas bety-
delse for att man ska uppna de Gvergri-
pande malen fér skolans verksamhet,
t ex fostran for demokrati. En elemen-
tar pedagogisk erfarenhet ar namligen
att barns attityder och beteenden pa-
verkas inte bara av vad man arbetar
med i skolan utan kanske framfor allt
av hur man arbetar.

Kraven pa lararens praktisk-pedago-
giska kompetens har 6kat under senare
&r. Utvecklingen av grupp- och projekt-
arbetsmetoder, integrationen av elever
med svarigheter, den 6kade andelen
invandrarbarn, de dkade kontakterna
med elevernas hem och med arbetsli-
vet utanfor skolan — allt &r sadant som
de nya ldrarna maste férberedas for,
och det maste ske fraimst inom dmnet
praktisk pedagogik. Till detta kommer
att arbetet i 80-talets svenska grund-
skola blir starkt decentraliserat: varje
larare forvantas delta i malanalyser, i
utvecklandet av lokala arbetsplaner, i
skolans resursfordelning och i utvérde-
ring av verksamheten. Detta forutsatter
avsevard teoretisk kunskap och prak-
tisk formaga, som det &r lararutbild-
ningens uppgift att ge.

Amnet praktisk pedgogik i den framti-
da lararutbildningen — till vilket rédknas
de nuvarande, integrerade huvuddelar-
na pedagogik, metodik och praktik —

maste alltsa pa grund av skolans och
lararyrkets utveckling fa ett starkt vid-
gat innehall. Dessutom ska det férbere-
da inte bara — som nu — for undervis-
ning inom ett visst stadium utan for
hela grundskolan. Det dr mot denna
bakgrund man ska se LUTs forslag: 50
veckors praktisk-pedagogisk utbild-
ning, dvs ungefar lika mycket som nu
ges pa klasslararlinjerna och endast tio
veckor mer an vad dmneslararlinjen
ger. Tidsramen ér alldeles uppenbart i
knappaste laget. Lararférbundet har lik-
val godtagit den, bl a med tanke pa att
den kompletterande utbildningster-
minen skulle ge mojlighet till dven pe-
dagogisk fordjupning och pa att de in-
skolningsatgarder LUT foreslar kan ge
den nyutbildade lararen fortsatt prak-
tiskt-pedagogiskt stod under den forsta
svara tjanstgoringstiden.

Om vi nu far en sammanhéangande, fy-
raarig lararutbildning, sa ar det for det
forsta nodvandigt att det utrymme som
LUT foreslog for den praktisk-pedago-
giska delen betraktas som ett mini-
mum. For det andra bor den tillkom-
mande terminen for atskilliga studeran-
de helt kunna agnas at pedagogisk for-
djupning. | de fall terminen anvands for
amnesfordjupning maste denna inrym-
ma betydande pedagogiska och am-
nesmetodiska inslag. Vidare bér am-
nesstudier och praktisk pedagogik var-
vas intimt under hela utbildningstiden
for att en tillracklig yrkesinriktning av
utbildningen ska sakerstéllas.

Men pedagogiken far inte forlora sin
substans genom en sadan utspridning.
Den ar lararutbildningens karndmne,
det som ska ge lararen en professionell
identitet och kompetens. Darfor ska pe-
dagogik studeras. Gedigna kunskaper i
lararutbildningen betyder inte minst
gedigna pedagogiska kunskaper. Ned-
varderingen av pedagogiken i lararut-
bildningen ar en form av kunskapsfor-
akt som lararkadren med kraft méste
vanda sig mot. Om den delen av larar-
utbildningen blir for svag, 6ppnas dor-
ren for det verkliga pedagogiska ""char-
lataneriet". L



