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Den ofullbordade grundskolan

I snart 100 ar har den lararkdr som
nu ar sammansluten i Sveriges la-
rarforbund kampat fér en samman-
hallen skola for alla barn och ung-
domar i skolpliktsaldern. Ur sekel-
skiftets idéer om en "bottenskola”
vaxte 50-talets forsék med “en-
hetsskola” fram, och dessa ledde
fram till dagens ""grundskola”. Den
barande tanken i denna utveckling
har varit att den obligatoriska sko-
lan ska vara ""en skola for alla”.

| var sammanhélina skola blandas
elever med olika social bakgrund
och med olika begavningstyp inte
bara inom samma skolform utan
aven inom samma klass. Den gamla
folkskolans och den gamla realsko-
lans elever studerar nu tillsam-
mans, med samma ratt till god ut-
bildning och utveckling av de per-
sonliga anlagen. Sa ska den sociala
skiktningen av medborgarna mot-
verkas och jamlikhet grundldaggas.

Men skiktningen, ojamlikheten,
har 6verlevt. Aven i den samman-
hallna skolan sker en sortering, en
utslagning. Manga av orsakerna till
detta finns utanfor skolan, i samhal-
let och hemmen. Men utslagningen
verkstalls i skolan, som reser upp
pedagogiska och organisatoriska
hinder som de védlbegévade elever-
ng klarar men som de svaga stupar
pa.

Stadieovergangarna ar ett sadant
hinder. Métet med en ny ldarare med
ett nytt satt att undervisa ar ofta sti-
mulerande for de duktiga eleverna
men forvirrande fér de svaga. Det
hogre stadiets krav far ménga av de
svaga, som ar kvar pa det lagre sta-
diets niva, att ge upp. De saknar den
trygga kontakten med sin forra lara-
re. Stadiedvergangen blir alltfor
abrupt.

Vid overgangen till hogstadiet
moter eleverna inte bara en utan
tio-tolv nya larare, manga med en
akademisk-teoretisk inriktning av
sin undervisning som passar bra for
de studiebegadvade men som ar for-
o0dande for de svagas studiein-
tresse. Mangden av larare med foga

kdnnedom om de underliggande
stadiernas undervisning, anonymi-
teten, den sociala otryggheten, det
allt abstraktare spraket — allt detta
ar former genom vilka skolan verk-
stéller den utslagning som den har
till uppgift att forhindra.

Sa lange detta sker ar grundsko-
lan ofullbordad.

Ett av skalen till att grundskole-
idén annu ej har forverkligats ar att
man glomt att reformera lararut-
bildningen — det visar en serie ar-
tiklar i detta nummer av Larartid-
ningen under just rubriken “Den
ofullbordade grundskolan”.

| en grundskola dar daven de
svaga eleverna ska fa basta tank-
bara chans maste stadiedvergang-
arnas hinder jamnas ut. Larare
maste kunna f4 folja sina klasser
over nuvarande stadiegranser.
Kontinuitet maste skapas i arbets-

sattet och i relationen larare-elev.
P4 ett hogstadium dar dven de
svaga eleverna kan komma till sin
ratt far det inte finnas alltfér manga
larare per klass. Lararna bérha
méanga amnen/timmar i klassen,
och de méste veta hur man arbetar
pa de lagre stadierna — darfor att
det ofta ar just det arbetssattet som
passar bast for de elever som ut-
vecklas langsamt.
Innan grundskolan lyckas klara
de svaga eleverna, ar den inte far-
digbyggd. For att klara dem behovs
en ny lararutbildning, som geross
breda larare som kan félja sina ele-
ver over stadiegranserna och kan
skapa trygghet och arbetsro pa
hogstadiet. Sista steget i grundsko-
lereformen &terstar alltsé att ta =
en reform av lararutbildningen.
Tills det steget tas ar grundskolan
ofullbordad. i

Bracklig

anstaliningstrygghet

For varje ar hotas allt fler larare av
att bli 6vertaliga. Utvecklingen ar
resultatet av en samtidig ekono-
misk atstramning och elevminsk-
ning. Manga kommuner aviserade i
varas oOvertalighet. Inemot 1 000 |a-
rare fick veta att deras jobb till hos-
ten var hogst osakert.

| det laget inleddes inom Sveri-
ges lararforbund liksom tidigare ar
ett intensivt arbete bade centralt
och lokalt for att radda jobben. Var-
je skola, varje rektorsomrade, varje
skolkansli nagelfors i jakten efter
outnyttjade resurser. Hur hade re-
surserna beréaknats, hur sdg perso-
nalplaneringen ut? Beloningen for
denna bevakning blev att de flesta
varslen drogs tillbaka. Dock inte
overallt. Atta kommuner vidholl
uppsagningar av totalt drygt hund-
ra larare, for vilka SL bestrider att

saklig grund for uppsagning fore-
ligger.

Lararforbundets ambition har va-
rit och r att rddda sa méanga |obb

vad &r att den fackliga organisatio’-‘
nen gar till arbetsdomstolen. | de
atta fallen har SL i ar stamt kom-
munernanfor AD. Ett fall har av-
gjorts. Ornskoldsviks kommun fick
ratt att saga upp fjorton lag- och
mellanstadielarare.

Dock prévade inte AD den for for
bundet vasentligaste fragan i detta
mal, namligen kommunens satt att
anvanda statsbidragen fér skol-
verksamheten. For att soka skapa
klarhet om en kommuns skyldighe:
ter i denna fréga har SL begart
6verlaggningar med SO. Efterlev-
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Den orullooreeale

”En skola for alla”
sa var den tiankt

Nu har den funnits i over 20 ar, den svenska grundskolan. ”En skola for alla” — sa var den tinkt; en

enhetlig, obligatorisk 9-arig grundskola.

“Men alla elever vill inte ga dér i nio ar. Ofullstindig grundskolutbildning, eller utslagningen i

grundskolan, kallas det i utredningssammanhang.

Vad beror det pa att grundskolan inte passar alla barn, nir den ir obligatorisk? Det funderar en

utredning pa just nu.

‘Kan det bero pa att grundskolan énnu inte ir genomford? Det menar i alla fall Gert Berntsson, chef for

SLs projektavdelning. Han séger:

= Vi kan aldrig genomfora grundskolereformen sa linge vi har en lirarutbildning som bygger pa

gamla skolformer. Grundskolan fungerar fortfarande i stort sett som tva fran varandra skilda

skolformer. Dir finns den gamla folkskolan med Kklassliararsystem och den gamla realskolan med

- dmneslirarsystem. Hogstadiet var redan fran borjan en olycklig kompromiss som byggde pa den gamla
realskolan.

Vi har ocksa triffat nagra lirare i Skogasskolan soder om Stockholm. De anser att stadietinkandet dr

~ olyckligt och djupt rotat i skolan, bland annat pa grund av det lirarsystem och den lirarutbildning vi
har i dag. Det gor det omdjligt att genomfora den enhetliga sammanhallna grundskolan. Man planerar
i trearsperspektiv och inte i ett lingre nioarigt perspektiv. Dirfor blir det dalig kontinuitet i barnens
skolgang.

~ Tva jobbiga skarvar moter eleverna i skolan, den forsta vid 6vergangen till mellanstadiet och den
andra vid overgangen till hogstadiet. Det ir de svaga, osiikra eleverna som klarar dmneslirarsystemet
och anonymiteten pa hogstadiet samst.

Se foljande sidor!
Text Lena Fejan Ljunghill @ Foto Sven Oredson »
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— Vi kan aldrig

genomfora grundskolan
sa linge lararutbildningen
7 bygger pa gamla

Nu ir grundskolan firdig, nu ir det dags att satsa pa gymnasieskolan!

Den tanken méter vi allt oftare, nu senast i skoloverstyrelsens petita.

— Men det ir en farlig felsyn. Visst behover vi satsa pa gymnasieskolan. Den behover utvecklas. Men
grundskolan ér langt ifran firdig. Framfor allt pa hogstadiet finns det stora problem som vi maste
komma tillritta med. Anda sedan grundskolan infordes 1962 har vi varit medvetna om att hogstadiet
inte fungerat sarskilt vil. Men det enda som gjorts ar att man friserat lite pa ytan, t ex genom att ta
bort de ursprungliga linjerna och i stillet infora nya tillvalskurser. De verkliga problemen har man inte
tagit itu med. Dvs den stora dmnessplittringen som ér en foljd av det gamla dmneslirarsystemet.
Hogstadiet var redan fran borjan en olycklig kompromiss som byggde pa den gamla realskolan.

Vi har fortfarande langt kvar till den enhetliga obligatoriska skola »for alla» som grundskolan var
tankt att bli.

Det siger Gert Berntsson, chef for SLs projektavdelning.

— Vi kan aldrig genomfora grundskolereformen sa linge vi har en lirarutbildning som bygger pa
gamla skolformer, betonar han.
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GERT BERNTSSON:

— De senaste decenniernas
skolreformer har aldrig pa
allvar fullféljts darfor att
man inte sett till att det har
utbildats folk som kan for-
verkliga refomerna.

-ldag fungerar grundskolan i stort
settsom tva fran varandra skilda skol-
former i stallet for som en enhetlig

dskola. Dar finns den gamla folk-
an med klasslararsystem och den
la realskolan med amneslararsy-
stem, menar Gert Berntsson.

~ Har kommer den ena undersok-
iingen efter den andra och pekar pa
ma sak, némligen att grundskolans
a problem ar just hogstadiet. Men
lange vi har kvar en lararutbildning
bygger pa gamla skolformer kan vi
Inte gora nagra vasentliga forandringar
pa hogstadiet.
~ Om man verkligen, fran statsmak-
ens sida, hade haft en ordentlig plan
for hur man vill forandra hogstadiet,
vilket man rimligen borde ha haft, ja, da
borde ocksa den naturliga slutsatsen ha
blivit att man maste gora nagot at larar-
utbildningen. Men den reformen har
forhalats ar efter ar. Inget har hant se-

74) kom med sina forslag for fem
arsedan.

- Har har vi under de senaste decen-
nierna forandrat var skola radikalt. Men
reformerna har aldrig pa allvar fullféljts
darfor att man inte sett till att det har ut-
bildats folk som kan forverkliga de har
reformerna.

— Det ligger ndgot mycket motsagel-
sefullt i detta!

I

Inte pedagogiska motiv
- Om vi fick en enhetlig utbildning
for grundskolans larare, som LUT 74 6-
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reslagit och som SL ocksa stéller upp
pa, da skulle det inte bli sa svart att
gora de nodvandiga férandringarna pa
hBgstadiet.

Ménga problem — inte minst organi-
satoriska — skulle 16sa sig automatiskt
da, t ex problemen kring stadiedver-
gangarna.

— Stadieindelningen ar ju inte peda-
gogiskt motiverad. Den ar bara en kon-
struktion som ska passa de olika larar-
kategorierna vi har i grundskolan. Me-
dan tanken bakom LUT-férslaget just ar
att vi ska ha en lararutbildning och en
lararstruktur dar man inte langre talar
om klasslarare respektive amneslarare,
utan om en grundskollarare. Det ar ock-
sa det enda vettiga om man nu vill se
grundskolan som en enhetlig skolform.

— Amneslararsystemet har traditio-
ner fran en urvalsskola; den gamla
realskolan. Medan grundskollararen
skulle utbildas for en obligatorisk skola.

dan 1974 ars lararutbildningsutredning (LUDch det &r en vasentlig skillnad.

— Hela grundskolan skulle vinna pa
att ha larare som inte ar sa snavt stadie-
inriktade. Vi skulle fa en battre kontinu-
itet genom hela skoltiden och det skulle
i sin tur i sig innebéra en vasentlig kva-
litetshdjning, det ar jag dvertygad om.

— Det &r den allméanna lararkompe-
tensen — det professionella i lararyrket
— som ska vara grunden i lararutbild-
ningen. Den grund som man sedan
bygger vidare pa med olika @mnes-
kunskaper och specialiseringsalterna-
tiv. Man bérjar i fel ande nar man utgar
ifran akademiska amneskunskaper och

sedan lagger till ett slags lararkompe-
tens pa slutet, som en extra krusidull
bara.

— Det dr goda ldraresom grundskolan
behover. Och det blir man inte automa-
tiskt bara for att man ar amnesexpert.

Utgar vi fran laroplanen?

— Om man verkligen utgar ifran vad
som star i laroplanen fér grundskolan,
da ser man att vart nuvarande amnesla-
rarsystem pa hogstadiet ar omaijligt.
Man kan faktiskt ga igenom laroplanen
sida fér sida och gang pé gang se hur
illa det som star dar gar ihop med hog-
stadiets organisation.

— | laroplanen talas det t ex om att 1a-
raren har en rad sociala uppgifter ock-
sa, inte bara kunskapsformedlande, att
elever och larare tillsammans ska kom-
ma overens om hur man ska organisera
arbetet, att man ska utga ifran elever-
nas egna erfarenheter, att manga ele-
ver behover betydligt mer hjalp och
stod an andra framfor allt nar det galler
grundlaggande fardigheter. Dar beto-
nas ocksa att man ska ga ifrén ett snavt
amnestankande; strava efter amnes-
samverkan i projektstudier och arbets-
omraden.

— Hur gar allt det har ihop med am-
neslararsystemet som innebar att en |a-
rare ofta bara moter sina elever nagon
timme i veckan, att lararen moter flera
hundra elever i veckan och att eleverna
i sin tur har ett 20-tal olika larare? Hur
ska lararna kunna skaffa sig kunskap
om elevernas behov och forutsattning-
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Hur mycket tid gar forlorad
vid varje stadieovergang?

Hur ser elevernas konkreta verklighet ut i grundskolan? Hur manga olika lirare moter de under sin
nioariga skoltid? Hur sammanhallna ér klasserna och vad hinder egentligen i skarvarna mellan
lagstadiet och mellanstadiet och mellan mellanstadiet och hogstadiet?

For att ta reda pa det har Ann-Christin "’Anki’’ Larsson, sekreterare pa SLs kansli, foljt en klass som
borjade i arskurs 1 lisaret 1975/76 i Skogasskolan soder om Stockholm. I ar gar klassen i arskurs 9,
Hon har kartlagt fordndringar inom elevgruppen — t ex in- och utflyttningar — och hur manga olika

lirare som knutits till klassen under aren.

Bilden ir slaende. Det sker dramatiska forindringar vid stadieévergangarna. I arskurs 4 forindras
elevgruppen radikalt, barnen far en rad nya kamrater pa grund av éandrat delningstal pa 3
mellanstadiet. I arskurs 7 ir elevgruppen relativt oforindrad. Men dir far eleverna i stiillet mota en

méingd nya larare; i genomsnitt ett 20-tal.

Anki ar sjalv en av de dver 30 larare
som den har klassen mott under sin
grundskoletid. Hon kdnner eleverna
och de flesta av lararna som undervisat
klassen.

— Jag valde att folja en viss klass for
att fa en konkret bild av hur skolan or-
ganiserar undervisningen for en elev-
grupp under grundskoletiden. Jag har
férsokt lagga det pussel som de har
barnens skolgang utgor, sager Anki.

Hon har bl a kartlagt varje elevs skol-
gang. Hur méter skolan olika barns be-
hov? Vilka atgarder satter man in och
hur manga larare moter varje elev?

Klassen i sin helhet har undervisats
av ett 30-tal |arare. Antalet larare vari-
erar for de enskilda eleverna fran 30 till
38 larare. En tendens ar att barn i behov
av sarskilt stod och invandrarbarn ar de
som kommer i kontakt med flest larare.

Den storsta forandringen i elevgrup-
pens sammansattning sker vid over-
gangen till mellanstadiet, beroende pa
att delningstalet andras fran 25 pa lag-
stadiet till 30 pad mellanstadiet. | arskurs
7 ser vi konsekvenserna av @mneslarar-
systemet. Ett 20-tal nya larare moter
eleverna dar.

Forlorad tid
— Den har undersokningen gor inte

ansprak pa att vara representativ eller
vetenskaplig, sager Anki. Men den har
klassen ar inget extremfall. Det &r nog
en ratt vanlig klass i ett forortsomrade
med forhallandevis manga invandrare.
Den lagstadielarare som tog emot klas-
sen i arskurs 1 sager att hon aldrig haft
en klass med sa olika forkunskaper.

— Syftet med undersdkningen har
framst varit att fa fram ett konkret un-
derlag for en fortsatt diskussion kring
fragor som:

Vilka forutsattningar finns det i
grundskolan i dag att fa en kontinuitet
i barnens skolgéng under nio ar, nar
man slar sénder organisationen sa ra-
dikalt vid varje stadiedvergang? Hur
mycket tid gar forlorad néar lararna ska
lara kdnna en ny klass i arskurs 4 och
flera nya klasser i arskurs 7? Vad bety-
der stadiedvergangarna i forlorad un-
dervisningstid?

— Genom att satta forstoringsglaset
pa en viss klass och se vad som hander
med den under grundskoletiden, orga-
nisatoriskt, har jag velat fora ner dis-
kussionen kring stadiedvergangarna till
ett mycket konkret och verklighetsnara
plan, sager Anki.

— Jag har velat visa: Sa hér har ele-
verna det i skolan. Det har ar féljden av
det lararsystem vi har i dag.

Ett trears-
perspektiv

— For vad den har undersékningen
speglar &r just konsekvenserna av attvi
utbildar larare fér grundskolan efter tvé
helt skilda system: klasslararsystemet
for lag- och mellanstadierna och am-
neslararsystemet for hogstadiet. Det &
ju inget nytt, men jag har velat peka pé"
vilka konsekvenser det far for eleverna;
i praktiken. Det innebér bl a att de mo-
ter tvé jobbiga skarvar. Den forsta i drs-
kurs 4 nar klassammansattningen for-
andras. Eleverna far bade nya kamrater
och ny larare. Den andra i arskurs 7 nar
eleverna far en mangd nya larare. Sko-
lan planeras i trearsperspektiv och ing:
en elev kan kdnna att grundskolan
hanger ihop.

— Jag tycker inte man kan pasta att
grundskolan ar genomfard. Vi har ing-
en enhetlig grundskola med kontinuitét
i skolgdngen och med en langsiktig pla-
nering. Inte sé lange vi tanker i stadier
och inte sa lange man ger de olika sta
dierna sa olika férutséattningar att job-
ba. ;

— Sedan kan laroplanen tala hur
mycket som helst om mjuka stadie-
overgangar. Men vi kommer ingen var
sa lange det finns s& méanga orosmo-
ment inbyggda i systemet. |

’ ar nar de inte ens hinner lara sig nam-
nen pa alla elever?

Manga larare har tagit konsekvenser-
na av denna kunskap och arbetar langt
dver sin behdrighet.

— Skrivningarna i laroplanen bygger
ju pa att larare och elever kanner var-
andra vél och pa att det finns en konti-
nuitet i elevernas skolgang genom hela
grundskolan.

— Den kontinuiteten slas brutalt son-
der vid 6vergangen fran mellanstadiet
till hogstadiet. Dar handlar det i prakti-
ken om att eleverna gar fran en skol-
form till en annan.

12

En omadijlig
konstruktion

— Vilka vuxna skulle acceptera en ar-
betsmiljo som den som eleverna moter
pa hogstadiet? Vem skulle kunna fun-
gera i en situation som innebar att man
springer fran den ena lektionssalen till
den andra? Vem skulle orka anpassa
sig till och vénja sig vid olika krav och
undervisningsmetoder fran den ena
lektionen till den andra? Vem skulle tri-
vas med att som fast punkt under da-
gen ha en liten box i en korridor dar
man férvarade sitt arbetsmaterial?

— De har problemen pa hdgstadiet ar

ju inga dolda hemligheter, utan val
kénda fakta sedan manga ar tillbaka. -
Anda gér man inget at dem. Hogsta
ar en omojlig konstruktion fér va
aringar. Manga klarar heller inte av|
Elever med dalig studiemotivation och
med daligt stéd hemifrén stéts ut. S4
utreds det varfor s& manga elever sl
tar grundskolan med ofullstandiga
skaper. Som om inte tillrackligt man
utredningar redan gjort det. ]
— Darfor ar det ofattbart att man m
pa sina hall, till och med fran ansvariga
skolmyndigheter, borjar tala om att
grundskolan ar fardig!
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Lararyrket
skulle bli
mycket roligare
om vi fick jobba

lOver ett vidare falt!

INGER BENGTSSON:

— Vi maste fa en ny lararutbild-
ning om grundskolan ska kunna
fungera. En gemensam grund-
skollérarutbildning som inte &r
stadiebunden.

s ";\. r"l
P TS ’,‘%

fi
T
"

/.

2 ‘4 - Jaht b - B
P &\ VS 4

3 £ RN '." i
| 6 Y] ST 2 L A patesisic gy i

L]

- Vi kommer aldrig ifran nackdelarna med stadleovergangarna sa lange vi har det lararsystem och
den lararutbildning vi har i dag. Allt vi haller pa med nu édr bara sma forsok att lappa over de virsta
problemen. Hir forsoker en del lirare jobba over stadiegranserna dérfor att vi anser att det ar bra for
¢leverna. Men det handlar ju bara om marginella insatser och foriandrar inte grundskolan i stort.
Dessutom stoter det ofta pa organisatoriska hinder.
Det siger Inger Bengtsson, en av de lirare vi triffar i Skogasskolan for att bl a diskutera vad
stadieindelningen betyder for det praktiska skolarbetet. Lararna ir 6verens om en sak: »
— Ska vi komma ifran stadietinkandet i grundskolan — vilket vore onskvirt — sa maste det till en ny
lararutbildning.
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Den ofullbordade
GrUncSKolan s s

’ Forutom Inger Bengtsson, som ar lag-
stadielarare och studierektor, traffar vi
ocksa Nils-Gustaf Gustafsson, amnes-
larare pa hogstadiet, Birgitta Carlstrom,
lagstadielarare, Elisabeth Palestig, mel-
lanstadielarare och Ann-Christin
“Anki" Larsson, mellanstadielarare och
aven vidareutbildad till lagstadielarare,
numera sekreterare pa SLs kansli.

Gemensamt for de har lararna ar att
de allesammans undervisat i den klass
som Anki foljt fran arskurs 1 till 9i sin
undersokning (se foregdende artikel).

— | den klassen har vi arbetat over
stadiegranserna, aven om det varit i be-
gransad omfattning. For att kunna goéra
det fick vi konstruera tjdnsterna pa ett
nagot okonventionellt satt. Eftersom vi
arbetar bra ihop gick det att ordna aven
om vi ibland maste ga runt en del orga-
nisatoriska hinder, berattar Anki.

Stelbent system

Nar man forsoker beskriva hur tjans-
terna sag ut blir det ganska rérigt. Det
lararsystem vi har i skolan ar stelbent.
Det ar svart att arbeta Over stadiegran-
serna och fa andra tjanstevarianter an
de gangse att passa in i systemet.

— Ungefér sa har laborerade vi med
tjansterna i den har klassen:

Inger var klassforestandare for klas-
sen i arskurs 1 och 2. D& var Anki mel-
lanstadielarare och hade den klass som
Inger iamnat ifran sig tidigare. Men
Inger fortsatte med musik i sin gamla
klass och motsvarande timmar hade
Anki svenska med Ingers lagstadie-
klass.

Nar klassen vi foljer kom till arskurs 3
blev Inger studierektor, men fortfaran-
de hade hon kvar 7 timmar sfs (svenska
som frammande sprak)-undervisning i
den klassen. Birgitta tog over som
klassforestandare da. Sedan foljde Bir-
gitta med klassen upp pa mellanstadiet
som sfs-larare. P4 mellanstadiet var Eli-
sabeth klassforestandare i arskurs 4
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och 5. Nar hon var borta fran skolan en
tid i arskurs 6 gick Birgitta in som klass-
forestandare. Nar Elisabeth kom tillba-
ka igen delade hon och Birgitta dels pa
klassforestandartjansten, dels pa en
tjanst som invandrarlarare.

Nar klassen borjade pa hogstadiet
blev Nils-Gustaf deras klassforestanda-
re. Men Elisabeth foljde med klassen
upp pa hogstadiet och tog hand om
specialundervisningen dar.

Den hér klassen har alltsa alltid haft
nagon larare som féljt med dem over
stadiegranserna: Birgitta fran arskurs 3
till mellanstadiet och Elisabeth fran
mellanstadiet till hogstadiet.

— Och det har varit bra for eleverna,
sager Elisabeth. Det ar vi larare overty-
gade om. Det har alltid funnits nagon
larare som kant barnen fran tidigare.
Det har inneburit en battre kontinuitet i
undervisningen och en storre trygghet,
sarskilt for de svaga barnen.

— Anda handlar det har ju bara om
marginella insatser under ett fatal tim-
mar, tillagger Inger. Det ar det enda
man kan gora i dag. Om vi hade en ge-
mensam grundutbildning for alla larare
i grundskolan skulle man kunna ge-
nomfora de hér idéerna mycket konse-
kventare och slippa laborera med tjans-
terna sa har.

ANKI LARSSON:

ha en mycket béttre grund att sté pa né
jag skulle borja undervisa dem i arsku
7.Jag ar bl a larare i svenska, och det3
ett amne som kraver att man kanner
eleverna val om undervisningen ska bli
meningsfull. Om jag haft elevernai ars
kurs 6 nagra timmar i svenska skulle
det ha underlattat mycket vid dver-
gangen till arskurs 7.

— Det var manga som tyckte det har
var en bra idé, bade lararna pa mellan:
stadiet och lararna pa hogstadiet. Men
den gick inte att genomféra. Det hela
foll pa organisatoriska och delvis ocksé
pa fackliga/lonemaéssiga hinder. Lonen
ar ju olika for hogstadielédrare och mek-
lanstadielarare.

— Det hér tycker jag visar hus stel-
bent systemet ar i dag, sager Nils-Gus:
taf.

Ett ""socialt skyddsnat”

— Pa mellanstadiet vet vi larare nas-
tan alltid vilka barn som kommer att f§
det svart pa hogstadiet, sager Elisa-
beth. Det ar alltid vissa barn man kan-
ner sig speciellt orolig for. Det ar de
svaga, osakra barnen, de som har det
jobbigt hemma och jobbigt med kamra
terna, som klarar amneslararsystemet
och anonymiteten pa hogstadiet samst
Det ar dom barnen som behaover stodet

— ... jag ser framfér mig en helt ny skola, dar plétsligt allt blir majligt.
kanske den skola som grundskolan var tankt att bli.

En bra idé - men omadjlig

Vill man arbeta Over stadiegranserna
i dagens grundskola stoter man alltsa
ofta pa en rad organisatoriska hinder.
Nils-Gustaf ger ett exempel:

— For manga ar sedan lekte jag med
tanken att jag som hogstadielarare
skulle ga ner pa mellanstadiet och un-
dervisa nagra timmar i veckan i den
arskurs 6 som jag skulle bli klassfore-
standare for nasta lasar. Da skulle jag
lara kdnna mina kommande elever och

fran en vuxen, nagon som kénner dem
och som bryr sig om dem och som fré&
gar efter dem nar de skolkar. _
— Ja, s& ar det, sager Nils-Gustaf, oth
just darfor var det sa bra att Elisabeth
foljde med den hér klassen till hogstas
diet och hade specialundervisningi
svenska, engelska och matematik med
de svagaste eleverna.
— Fér mig som klassférestandare vat
det ocksa ett bra stod att ha Elisabeth
vid min sida. Genom henne fick jag
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¥la mycket om eleverna som jag hade
Hornytta av som larare och klassfore-
stindare.

- Elisabeth har fungerat som ett “'so-
‘galt skyddsnat” for de elever som an-
“pars brukar mota skolproblemen med
‘fiiskolka eller sluta skolan i fortid. Hon
linde eleverna sedan tidigare och fra-
gade efter dem pa ett annat satt &n vi
‘dmneslarare, som inte kanner eleverna
sdval, kan gora.

- - De hér eleverna, som Elisabeth

haft specialundervisning med under
hogstadiet, har klarat sig forhallandevis
braiskolan. Jag ar overtygad om att
ménga av dem inte hade klarat av hég-
sladiet om inte Elisabeth funnits dar

som en fast punkt i tillvaron.

‘Den roda traden

- Som larare kdnner man standigt
hur bristfallig utbildningen ar darfor att
' mankanner till alideles for lite om andra
sladier an sitt eget, sager Anki. Man kan
inte bara bedoma ett barn ur ett trear-
sperspektiv. Men hela skolsystemet
bygger pa att man forutsatter att alla
barn natt en viss niva; att de fungerar pa
git visst satt, bara for att de ska bérja i
drskurs 4. Samma sak galler for arskurs
1.Pa ett nytt stadium bérjar man med

' vissa pa forhand bestamda saker, oav-
gett vad barnen kan tidigare och hur
léngt de kommiit i sin utveckling.

. - Det ar egentligen bara i &rskurs 1 vi
‘accepterar att barnen har mycket olika
forutsattningar och olika forkunskaper.
" Darfor har vi en mjuk inskolningsperiod
 dar. Vi har farre elever i klassen och

. lkunskapsstoffet &r sa begransat att det
finns goda mojligheter att individuali-

1 sera undervisningen.

' - Men pa mellanstadiet far vi storre
klasser och kunskapsstoffet r s om-
fattande att tiden inte racker till att indi-
vidualisera undervisningen och utga
ifrén varje barns férutsattningar, dven

~ omlaroplanen sager att vi ska gora det.

— Det ar ett oerhort gap mellan ars-
kurs 3 och 4. | arskurs 4 forutsatter man
plotsligt att alla barn kommit till en viss
niva: att de ar mogna for en annan pe-
dagogik och metodik som gér ut pa att
de kan arbeta sjalvstandigt, i projekt
och i undersokande form; samla fakta
pa egen hand, gora redovisningar och
sammanfattningar.

— Det finns s& mycket fint i mellan-
stadiets arbetssétt, och det far vi ocksa
léra oss pa lararhogskolan. Det ar bara
det att man sedan i verkligheten moter
en massa barn som inte ar mogna for
det har arbetssattet. Barn som inte alls
ar fardiga med den grundlaggande far-
dighetstraningen i lasning, skrivning,
matematik . . .

— Darfor skulle vi mellanstadielarare
behdva kunna mycket mer av lagsta-
diets pedagogik och metodik for att
kunna ta vid just dar det enskilda barnet
star,
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NILS-GUSTAF GUSTAFSSON:
— Vill man arbeta dver stadiegranserna i dagens grundskola stoter
man ofta pa en rad organisatoriska hinder.

ELISABETH PALESTIG:

— Det ar de svaga, osakra barnen, de som har det jobbigt hemma och
jobbigt med kamraterna, som klarar amnesléararsystemet och anony-

miteten pa hégstadiet samst.
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’ — Det maste finnas en rod trad i varje
elevs skolgang. Den traden ska alla la-
rare félja genom elevens nio ar i grund-
skolan. Men det gar ju inte nar skol-
gangen slas sonder i trearsperioder; i
stadier dar nya larare tar vid och ska
lara kanna en massa nya barn.

— Pa det viset tappar vi mycket effek-
tiv inlarningstid. Vi maste bérja om fran
borjan och treva oss fram tills vi hittar
den “roda traden” hos varje barn. Det
tar minst en termin att kdnna alla nya
barn man far pd mellanstadiet i arskurs
4. Hur mycket tid gar da inte forlorad pa
hogstadiet, dar lararna har annu fler
nya elever i arskurs 77

Som en krossad spegel

Nar vi sitter har och pratar om vad
som héander, konkret, vid de olika sta-
diedvergangarna, laggs det ena till det
andra och bilden av den nioariga, en-
hetliga grundskolan slas s6nder som
en krossad spegel.

— Ta bara en sadan sak som hur laro-
medlen forandras fran lagstadiet till
mellanstadiet, sager Birgitta. Helt plots-
ligt blir bokstaverna mycket mindre och
texten mer komplicerad. Vad innebar
det for ett barn med stora lassvarighe-
ter?

— Manga barn som kommer till mel-
lanstadiet upplever att laromedlen ar
for svara. De blir blockerade, stannar av
i lasutvecklingen och ger nastan upp.
Vad har da mellanstadielararen att ge
dem? Mellanstadielararen som inte ens
fatt utbildning i den grundiaggande l&s-
och skrivinlarningen. Hur ska den mel-
lanstadielararen kunna ta vid och fort-
satta fardighetstraningen i den grund-
laggande basfardighetstraningen? Si-
tuationen blir ohallbar for bade larare
och elever.

— Det har, fortsatter Birgitta, upptéack-
te jag forst da jag undervisade p4 mel-
lanstadiet med min lagstadielararerfa-
renhet i bagaget. Hade jag inte haft
den, hade jag aldrig forstatt vilket
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enormt gap det innebar for eleverna att
ga fran lagstadiet till mellanstadiet. Att
man plotsligt fran en arskurs till en an-
nan staller sa helt olika krav pa elever-
na, det ar ju helt horribelt om man ser
det utvecklingspsykologiskt!

Omochomigen...

Haér har ni alltsa arbetat en del 6ver
stadiegranserna och sett manga forde-
lar med det. Men pa grund av skolans
stadieindelning och vart nuvarande 13-
rarsystem stéter det pa en rad olika
hinder ndr man vill arbeta sa. Hur tror
ni att ert lararjobb och skolans verk-
samhet skulle férandras, om vi hade en
skola utan stadietankande och en en-
hetlig utbildning fér grundskolans alla
larare? Dar specialiseringen inte var
bunden till ett visst stadium? Om vi t ex
hade en specialisering som innebar att
en larare i ett amne, t ex svenska eller
matematik, kunde félja en klass fran
arskurs 1 till 97

— Spontant kdnner jag: Ja! Den sko-
lan och den utbildningen vill jag ha. Det
skulle tilltala mig bade som person och
som larare, sager Birgitta. Det skulle

_passa min laggning mycket béttre. Det
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ningen, sager Elisabeth. Vi ldrare ar ju
sa olika och passar for olika saker i sko-
lan. Jag ar t ex mellanstadielarare, men
nar jag arbetar pa hogstadiet kanner
jag att jag kanske gor en viktigare insats
dar. Jag trivs tillsammans med ton-
aringar, men jag vill inte slappa kontak:
ten helt med de yngre barnen.

Ett enormt lyft!

— Vi maste fa en ny lararutbildning
om grundskolan ska kunna fungera, me-
nar Inger. En gemensam grundskollar-
arutbildning som inte ar stadiebunden.
Men det behover kanske inte betyda att
man ska undervisa fran arskurs 1-9. Det
kan finnas méanga olika varianter. Men
att den nuvarande stadieindelningen ar
av ondo, det ar ett som ar sakert.

— Jag ar overtygad om att det skulle
vara mycket roligare — och att vi skulle
bli battre larare — om vi fick undervisa
over ett vidare falt. Nu tanker man ofta:
Valde jag verkligen ratt? Nu ar jag bun-
den till lAgstadiet hela mitt liv.

— Vi har ju gjort sma f6rsdok att over-
brygga stadiedvergéngarna har i var
skola, sédger Anki. Och det gér man pa
flera hall. Men det blir bara ett lappverk,

BIRGITTA CARLSTROM:

— Det skulle vara spannande att fa arbeta pa olika nivaer i skolan;
med barn i olika aldersgrupper. Det skulle ge mig en chans att for-
djupa mig i amnen som intresserar mig.

skulle vara spannande att fa arbeta pa
olika nivaer i skolan; med barn i olika
aldersgrupper. Det skulle ge mig en
chans att fordjupa mig i amnen som in-
tresserar mig. Ibland blir jag nastan de-
sperat vid tanken pa att jag ska jobba
som lagstadielarare hela mitt liv. Att jag
ska ha arskurs 1—3 och sedan bérja om
igen, 1-3, 1-3... Det maste ga slen-
trian i en sadan undervisning med aren.
— Jag vill ocksa ha den har utbild-

sma forsok i kanten. Det visar samtidigt
att det finns ett behov hos lararna
sjalva att fa arbeta sa har. Med en ny &
rarutbildning skulle alla organisatoriska
hinder for detta falla. Da ser jag framfor
mig en helt ny skola, dar plotsligt allt
blir mojligt. Kanske den skola som
grundskolan var tankt att bli.

— Jag skulle f& en chans att utvecklas
som larare i jobbet. Det skulle vara eft
enormt lyft! | §
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