nder min tid som férestindare

for Brunnsviks folkhogskola
brukade vi d& och da debattera fra-
gan om denna skolforms uppgift
och malsittning. Jag erinrar mig
en ung man, som vid ett sidant
tilifdlle yttrade ungefir foljande.
Om en tidsstudieman skulle mita
effekten av en sex manaders vinter-
kurs, skulle resultatet bli beklim-
mande. Han opponerade sig mot
en skolform, sou. inte tycktes
namnviart bidra tili att eleverna
kunde forbidttra sin ekonomiska
och sociala stillning, kort sagt “bli
nagot”. Vad skulle man egentligen
med en sadan?

Jag svarade alt jag pa Brunns-
viks grindar skulle sitta upp eit
anslag s& lydande: "Tilltride for-
bjudet for tidsstudiemin!” Allt har
sin tid, sisom den vise Salomo si-
ger, och det giller dven tidsstudie-
mannen. Han dr nyttig och néd-
vindig i vissa sammanhang men
till dem hoér inte folkhogskolan.
Dess mal kan ndmligen inte mitas
i kvantiteter och effekter, inte ens
i det kvantum kunskaper man even-
tuellt hinner inhdmta. Naturligtvis
ir det inget fel utan tvirtom en
fortjanst, om folkhsgskolan ocksa
kan bidra att skaffa eleverna biitt-
re yttre levnadsvillkor, men det
far inte vara dcss huvudsakliga
mal. Mellan "bildning” och ™ut-
bildning” kan man visserligen aldrig
dra nagon skarp griins, men det
hindrar inte, att bildningssynpunk-
ten inte fir bor‘skymmas av hiin-
synen till utbildningen. Jag vidhal-
ler alltjimt samma méihidnda foga
tidsenliga mening

Den- unge mannen var ndmligen
otvivelaktigt talesman fér en myc-
ket markerad tidstendens. Eller
forhaller det sig inte si att bild-
ningen sjilv i var uppfostran ir i
fara att forlora sitt egenvirde och
att skolorna mer och mer tende-
rar att bli utbildningsanstalter eller
forberedande sadana? Att onénsy-
nen till "matnyttan” mer och mer
blir  utslagsgivande niir man
beddmer en skolas eller skolforms
varde? Pa sina hall tycks man
nira nog betrakta det som en
sjalvklar sak, att skolans snart sagt

enda uppgift dr att bibringa "kun-
skaper och firdigheter", var
vid man dtminstone i frimsta
rummet menar sidana, som gd
det littare fér eleverna att klittra
ett pinnhal hogre pi samhillsska-
lan, Det &r ingalunda nddvindigt
att se detta som ett utslag av in-
dividuell egoism eller konkurrens-
mentalitet. Naturligtvis kan det ock-
s& motiveras av hinsyn till sam-
hillets bestind och framtid. Vil-

ken skola man bor ha beror ju i

hog grad av det samhille man lever
i. Och med eller mot vir vilja je-

ver vi i utbildningssamhiillet och’

maste gbra det. Ingen vettig mén-

niska kan onska, att var materiel-
skulle sjunka

la levnadsstandard
eller ens stagnera. Men en av for-
utsittningarna for att si inte sk:il
bli fallet &r ju. vdra mbjligheter
att hdvda vir stillning pa virlds-
marknaden. Och dirmed 6kas stin-
digt behovet av utbildning. Alltsd
maste vi skaffa stérre och stdrre
mojligheter fér ungdomen att kva-

lificera sig vil for denna. Sa langt

dr allt gott och vil. Men om det
dr sant, att skolan madste anpassa
sig efter samhillets behov, si ir
didrmed inte sagt, att den bara har
att blint driva med strébmmen.
Den kan endast arbeta inom vissa
ramar, som utstakas av en tids
kultur. och samhillsliv, men dessa
ramar dr tillrdckligt vide for att
medge en viss frihet. Mellan sam-
hillsliv och skola skall det rada
en vixelverkan; de skall &msesi-
digt paverka varandra. Om en viss
tidstendens drives for lingt och
for ensidigt, si & det inte sko-
lans skyldighet att bara foga sig
efter den.

Jag forbiser sdlunda ingalunda
det bkade behovet av fack- och yr-
kesutbildning. Jag opponerar mig
endast mot dess nistan diktatoris<
ka dominans i vart nutida skolvi-
sen. "Vir tid”, skrev Hans Lars-
son fér mer #n ett halvsekel se-
dan, “dr hemsdkt av nyitighets-
masken, som gnager varje friskt
blad som vill sld ut.” Orden fére-
faller mig inte ha forlorat sin ak-
tualitet, Det fria folkbildningsar-
betets och folkhdgskolans fore-

sprikare i defta sekels birjan —
Torsten Fogelqvist,
ler och andra — brukade girna |

citera en paradox av vismannen i hogskolans uppgift”.

Lund:

rar i det fél)ande néirmare vad han
menar, med "uppbyggelse”. "De

flesta tinka vid uppbygzelse pi-'j

vad som dr i kyrkan, och det méd
du for din .del gora. Men di skall
du ocksd Jita andra kalla fSr upp-
byggelse vad de kinna si. Upp-
byggelse dr allting som gor dig
klar i ogonen, som gor din sjil

upwiia. malsittningen. Den disku-

Rickard Sand= | terades for en tid sedan i en ledare

i SvD (17/6) med rubriken "Folkd
Ledarskriben-

"Uppbyggelse ar nyttigare | tens resonemang utmynnade i fol-
in nytlan .Hans Larsson forkln--i

jande ord: "Mycket tyder dock pd,
att den rimliga véigen snarast blir
‘att acceptera, alt folkhogskolan ...
koncentrerar sig pd sitt eget ur-

~ sprungliga, fria bildningsideal, Si-

kert dr i varje fall att det #r hog
‘tid att frigan tas upp till behand-
ling #dven utanfér folkhogskole-
kreisarna sjdlva”, Jag delar helt

och fullt denna uppfaltning. Det

F olkhogskolans

spinstigare och friare, Jitt hjirta
vidarée och varmare och hela din
hig gladare.” Ingen har vil adj
aktigt kunnat definiera begreppet
"bildning”, men jag tror att indd

med de nyss anforda orden nagot

mycket visentligt #r sagt.

‘betyder naturligtvis inte att folk-
hogskolan skulle sti och stampa

‘pi samma flick och alltjimt om-
‘hulda sidana nationalromantiska

eller grundtvigianska ideer, som
kinnetecknade den i dess tidigare

skede. Det g r den ju heller inte.

driga (eller kanske med

forldngda grundskolan ger folkhd

Man har ibland gjort gillande ait den nio-
tiden
grundskolan skulle gira folkhégskolan éver-
flodig. Men man kan ocksd hédvda att den

khégskolan alu'l-
de moijligheter att ldgga sin anf rvisning pd
et hogre plan, framhaller i denna artikel

fil dr ALF AHLBERG

elvadriga)

Nu har vi en mer in hundradrig
skolform i véra nordiska linder,
for vilken just “uppbyggelse” i
Hans Larssons mening varit sjilv-
dindamdl, nimligen folkhogskolan.
Hur den under olika tider forverk-
ligat eller icke forverkligat sitt mal
dr en sak, varom hir inte skall or-
das — firvisso har det ofta stannat
vid tomma och ihdliga fraser, hop-
stimd idealistisk \retorik, som lim-
nat en délig eftersmak, men “for
agnars ondhet brinner ingen ve-
tet”.-Men jag tdnker pd den prin-

Den skall ha 8ppet sinne fior vad
som ror sig i tiden, men den fir
dirmed inte forlora mdlet ur sikte
— fri bildning, inte utbildning, be-
tvg, poingjakt o. s. v. Nu hojs
emellertid starka roster for att dven
folkhégskolan bor bli en utbild-
ningsskola eller en férberedelse for
utbildning och att detta méste bli
dess huvudsakliga uppgift. I vilken
utstrickning de vinner genér i den
svenska folkhogskolan undandrar
sig mitt beddmande, men jag skul-
le anse det som en oersittlig for-

lust om den enda bildningsanstalt,
dir bildningen frin borjan var sitt
eget dndamdl,
lora sin egenart. En oersittlig for-
lust, vare sig man ser saken ur
individens eller samhillets syn-
punkt. Folkhgskolans och det fria
folkbildningsarbetets framvixt skzd-

de i samband med samhadllets de-
mokratisering. Foresprikarna for

denna menade att folket i ett land,
dir det skulle ta sina &den i egen
band, inte bara maste kvalificeras
for speciella arbetsuppgifter utan
ocksd i mojligaste min skolas till

uppgift

fritt, kritiskt och sjilvstindigt tine
kande, respekt for saklighet och sak=
kunskap, historiskt sinne, vidgad
synkrets, resonlig och oppen debatt,
Ar detta ett fordldrat krav? De
omilda viider, som skakat virlden,
bor ha ldrt oss att sidana hica
kulturvirden som frihet, humani-
tet, tolerans aldrig dr nadgot som
man en ging for alla har :ill skiinks
utan som | varje ny genera'ion
miste Atererdvras i oavlatiig kamp,
Har det nutida demokratiska sam-
hillet i massmediernas ‘tid verkli=
gen rad att férsumma denna kamp
och strivan?

Ur individens synpunkt betyder

bildning ett rikare liv, som gor det
mera virt att vara minniska. De
materiella férméaner, som forut var
ett fatals egendom, har nu till foljd
av en rad samverkande férhillan-
den kommit massorna till del. Men
bor inte detsamma i mdjligaste man
ocksad bli fallet med var kulturs
andliga skatter, med “vad ménsklig-
hetens hirlige ha sokt”? 1 en tid,
di de flesta minniskor har ojim-
forligt mycket storre fritid 4n forr
och da dirtill medellivslingden
héjts med ett par decennier? Har
vi rad att lata det stora vister-
lindska kulturarvet ligga som elt
dott kapital, émt vardat av sak-
kunniga fackmidn men otillgdngligt
for en storre allménhet?
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dirmed skulle fore

Nigra manader efter ockupatio-
nens slut publicerades i Norge eft
aktstycke, det s, k. “kulturbrevet”,
en oppen skrivelse till norska rege-
ringen om vigarna till landets kul-
turella ateruppbyggnad. Jag tror in-
te det medférde ndgra praktiska
konsekvenser och antagligen ir det
vid det hir Jaget dven i Norge for
linge sedan glomt. Men i samband
med frigan om folkhégskolans och

folkbildningens mélsittning forefal-

ler det mig alltjimt virt att noga
begrundas. Brevet hade redan un-
der ockupationen utarbetats av en
kommitté, och undertecknarna var
forvisso inga bakstrivare. Till dem
hérde nagra av det datida Norges
betydande kulturpersonligheter sa-
som forfattaren Sigurd Hoel, riks-
programchefen Olav Midttun, dr
H. O. Christophersen, professo
Sverre Steen, representanter for
press, forlagsvdsen, rittsvisen,

Brevet formar sig till en sjilv-
rannsakan. Forfattarna ger uttryck
at den uppfattningen att den kul-
turkris vi genomlever har sina rot-
ter redan i f6rra drhundradets flac-
ka kulturoptimism. "Nytteverdiene
tradte istedenfor andsverdiene, og
mangelen pa sjelelig fordypning og
indre sikkerhet oppléste menneske-
nes stil.” Ur denna synpunkt Kri-
tiserar man forkrigstidens skola och
uppfostran: “"Man talte hoytidelig
om en 'skole for livet’., Men hva
mente man med ‘livet’? Man 1@nk-
fe pa det praktiske liv, pi kampen
for tilverelsen og pd skolen som
middel til & dyktiggjére de unge i
et yrke. Fra grunnskolen og opp
til den hoyeste universitetsutdannel-
se kunne man tydelig merke dette
nokterne, men ensidige nyttesyn pa
oppdragelsens mil. Fi eller ingen
tenkte pd at skolen ogsd har
den oppgave 4 innvie de unge i en
indelig verdiverden som kan gi
dem indre uavhengighet av skjeb-
nens vilkarlighet, motstandskraft i
sorg og rikdom i lykke. Det ble
en skole uten and, uten kjerne og
mil og uten levende dannelse”.
»Sjelden skimtet vi sans for faste
verdier, bevisst oppfattning av men-
neskeverd og et barende livsideal.”

Brevet kritiserar med skirpa esn

uppfostran, som ensidigt gir ut pd
att uppova kunskaper och fardig-
heter men férsummar den emotio-
nella sidan av minniskans visen.
"Midt i en verden av sosial
medfolelse og forfinet sosial sam-
vittighet ble hjertene allikevel fat-
tige — av mangel pid 4nd og var-
me.” Jag tror att det hir tar sikte
pd en mycket visentlig punkt. Dzn
nutida midnniskosynen nidrmar sig
mer och mer en helhetsuppfattning
av minniskan. Den intellekiue'la
sidan av hennes visen kan inte
renodlas pAd den emotionellas be-
kostnad. Bildningen miste 1a hiin-
syn till dem bdda. Intellektuell hy-
pertrofi och emotionell atrofi le-
der slutligen till en utarmning,
som Hdven gir ut over intellek:at
sjalvt, ett slags férdumningsprocess,
som mycket vdl kan foérenas med
fyndighet, slughet, férmaga att kla-
ra test men absolut inte med dei-
ta som man j brist pi bitire ville
beteckna med ordet "visdom”.

Som en av folkhdgskolans hu-
vuduppgifter ser jag odlingen av
kinslolivet, smaken. skonhetssinnet,
fantasin, icke enbart kunskaps-
meddelelse utan upplevelse. Darfor
bor sidant som den stora dikt2n,
den stora konsien, den stora mu-
siken spela en viktig roll i dess
verksamhet,

Matnyttan i all #ra, men den
fir inte lov aft tyrannisera oss.
Dié blir vart liv armt och Gde. Det
mirks kanske inte si mycket, sd
linge man sjilv dr ett led i ett
gigantiskt maskineri, vars enda
uppgift ibland nira nog f&refal-
ler vara att gd fortare och forta-
re, dstadkomma allt storre resultat,
konsumera alltmer, foljaktlizen
ocksd producera allt mer. Men
medellivslingden har, som férut
sagts, ju hojts Atskilligt, och det
betyder att det finns allt fler, som
under allt lingre tid inte stdr mill
uppe i denna process. Di, am inte
forr, mirker man tomheten och
substansldsheten. "Minniskan
utan jag" var titeln pd en idr nig-
ra 4r sedan i svensk Oversdllning
utgiven bok av den tyske psykia-
tern och kulturfilosofen Joachim
Bodamer. Den formar sig — vl

inte utan tendentidsa &verdrifter
— till en vildsam kritik av "pre-
stationssamhillet”, dir minniskan
virderas uteslutande efter sin pre-
station, efter sin mitbara och kon-
trollerbara arbetsprodukt, "sin funk-
tion i prestationshierarkien”. I ett
sidant samhiille "betyder betyg mar
in bildning”. Vir ungdom upp-
fostras, anser férfattaren, “inte fill
inre rikedom utan till “storsta indj
liga siiljbarhet pd personmarkna-
den”. — Likartade synpunkter har
framhéllits av den kiinde ameri-
kanske psykologen Fromm, av Ka-
ren Horney, av Karl Jaspars och
manga andra.

I en sidan situation bor folk-
hogskolan efter de linjer iag hir
aniytt ha sin givna uppgift. Man
har stundom gjort gillande att den
niodriga (eller kanske med tiden
elvadriga) grundskolan skulle gbra
den overflédig. Om man i folk-
hogskolan féretridesvis ser en for-
beredelse for arbetslivet &r detta
kanske riktigt. Men om dess mi'-
siattning fortfar att forbli den hir
antydda, tror jag (virtom att den
ir nddvindigare nu 4n nagonsin
forr. Jag tror att det dr av stors-
ta vikt att si mycken nutida ung-
dom som mijligt beredes tillfille
att dtminstone under néigon del av
den for hela dess dterstdende liv
avgorande ungdomstiden fa i lugn
och ro och utan hiinsyn till wike
dgna sig 41 vad man kanske kun-
de kalla livsorientering. Och jag
tror att den forlingda grundsko-
lan ger folkhdgskolan dkade moj-
ligheter dirtill sdtillvida som den
befriar den frin tvéinget att fgna
tid och krafter 4t rent elementira
ting och skapar forutsitiningar
all ligga dess verksamhet pa et
hogre plan.
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